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RESUMO

Este trabalho abordou a incluséo e as novas perspectivas da educagéo atual. Tratou-se de um
estudo exploratorio, com objetivo de revisar as concepcbes acerca das praticas inclusivas e
assim compreender como a educagdo inclusiva deve ser realizada e quais 0s caminhos
favoraveis para que as escolas possibilitem um ensino de fato inclusivo e sem barreiras. Foi
realizada pesquisa descritiva, utilizando-se questionarios encaminhados por meio do Google
Forms a professores do Ensino Fundamental | do municipio de Pindamonhangaba, ap0s
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario UniFUNVIC N° 5.501.886,
por meio da Plataforma Brasil. Os dados foram tratados de modo qualitativo e quantitativo.
Obteve-se como resultado que os professores, em sua maioria, compreendem a educacao
inclusiva, como sendo uma educacdo onde todos possuem os mesmos direitos e devem ter
acesso a uma educacdo de qualidade, de acordo com suas necessidades; a maioria dos
professores que participaram da pesquisa relataram também que deve-se utilizar de novas
metodologias, haver formac&o continuada, praticas intencionais e reflexivas acerca da realidade
de cada um dos estudantes. Concluiu-se que o caminho para uma educacdo inclusiva é um
caminho que ainda esta sendo explorado e necessita de novas concepgdes e investimentos a
cada dia.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Aprendizagem. Barreiras educacionais. Novas
perspectivas na Inclusdo Escolar.

ABSTRACT

This work approached the inclusion and the new perspectives of the current education. This
was an exploratory study, with the objective of reviewing the conceptions about inclusive
practices and thus understanding how inclusive education should be carried out and what are
the favorable ways for schools to enable a truly inclusive and barrier-free teaching. Descriptive
research was carried out, using questionnaires sent via Google Forms to elementary school
teachers in the city of Pindamonhangaba, after approval by the Research Ethics Committee of
Centro Universitario UniFUNVIC No. 5,501,886, through Plataforma Brasil. Data were treated
qualitatively and quantitatively. It was obtained as a result that most teachers understand
inclusive education as an education where everyone has the same rights and must have access
to quality education, according to their needs; most teachers who participated in the research
also reported that new methodologies should be used, there should be continuing education,
intentional and reflective practices about the reality of each student. It was concluded that the



path to an inclusive education is a path that is still being explored and needs new concepts and
investments every day.

Keywords: inclusive education, learning, educational barriers and new perspectives on School
Inclusion

INTRODUCAO

S&o necessarios, nos dias atuais, se estudar a inclusdo e os caminhos favoraveis para
sua prética. Embora ndo seja um tema recente, muitos estudos ainda enfatizam a necessidade
de inovacdo nos aspectos inclusivos.

Nunes e Madureira (2015) trazem para reflexdo a dimensdo da inclusdo e a
necessidade de mudancas para que essa pratica se torne efetiva, assegurando a interacéo e
sucesso de todos os estudantes. O acesso a escola € um caminho facilitador para inclusdo, ja
que é algo que maioritariamente depende de decisdes politicas. No entanto, garantir o éxito da
aprendizagem envolve transformacdes, como o papel do professor no processo de ensino e a
funcdo da escola. Relaciona-se diretamente com o0s processos pedagdgicos inclusivos, que
proporcionam a aprendizagem e envolvimento das criangas e jovens. A UNESCO elenca a
ideia de universalizar a educacéo para reduzir as desigualdades.

1. A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovem e
adulta. Para tanto é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem
como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades; 2. Para que a
educacdo basica se torne equitativa, é mister oferecer a todas as criancas,
jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de
qualidade da aprendizagem. (UNESCO, 1990, p. 4).

Desse modo, ao analisar as presentes obras, surge a indagacdo de como a educacdo
inclusiva deve ser realizada e quais 0s caminhos favoraveis para que as escolas possibilitem
um ensino de fato inclusivo e sem barreiras?

Com embasamento nas teorias de Mantoan (2003), pode-se propor como hipétese que
a incluséo destaca a necessidade de mudancas no modelo educacional. Também € necessario
ressignificar o papel do professor e qualidade de ensino e recriar e reorganizar as escolas
segundo os aspectos pedagdgicos, administrativos e culturais. Tais acdes devem permitir um
espaco para dialogo, solidariedade, criatividade, senso critico, além de garantir a valorizacao e
formagé&o do professor continuamente e possibilitar ao aluno o tempo e liberdade para aprender.

Partindo desses pressupostos, este trabalho tem o objetivo de investigar diferentes
perspectivas presentes no ensino atual acentuando os caminhos favoraveis e praticas utilizadas

para uma sala de aula inclusiva e sem barreiras.



A INCLUSAO E SUAS CONCEPCOES

Conforme Sassaki (2008), a educacdo inclusiva € 0 processo gque ocorre nas escolas,
a fim de garantir um ensino de qualidade para todos os estudantes, independentemente dos
estilos de aprendizagens, peculiaridades, inteligéncias, necessidades, sendo elas mais comuns
ou especiais. No demais a inclusdo é um produto de uma educacdo democratica e plural, o
estudante de uma escola inclusiva ndo possui identidade fixada em ideais ou modelos
essenciais, ele é outro sujeito (Mantoan, 2004). A inclusdo escolar permite acolher o aluno
incondicionalmente, propiciando-lhe uma educacdo de qualidade. Mittler (2003) traz a ideia
de que a inclusdo néo se trata apenas de inserir os alunos na escola regular, mas sim torna-las
responsaveis diante das necessidades de todas as criancas. A escola inclusiva é aquela
responsavel por valorizar as diferencas e se envolver em novas praticas, para que todos 0s
alunos tenham progressos (ROPOLI et al., 2010).

Contudo, muito ainda se indaga acerca da integracao e inclusdo. Sobre isso, Guijarro
(2005, p. 8) afirma:

Na integracgdo, o foco de atencéo tem sido transformar a educagéo especial para
apoiar a integracdo de alunos com deficiéncia na escola comum. Na inclusao,
porém, o centro da atencdo €é transformar a educagao comum para eliminar as
barreiras que limitam a aprendizagem e participagdo de numerosos alunos e
alunas.

A pretensdo € remover as barreiras educacionais, sejam elas extrinsecas ou
intrinsecas, buscando-se meios de acessibilidade e apoio, a fim de efetivar as acbes para o
ingresso e permanéncia bem-sucedida na escola (CARVALHO, 2005).

Para Mantoan (2003), as mudangas devem ser ndo somente da reestruturagéo politica
e pedagogica, mas também em situacfes excludentes do nosso ensino, do simples, bésico.
Mudancas daquilo que é possivel fazer, mas que ainda precisa ser desvelado.

A inclusdo torna-se mais real quando se altera 0 modo de enxergar e compreender 0
estudante, valorizando sua singularidade e dando énfase aos seus direitos.

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos
o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
(SANTOS, 2003, p. 56).



A complexidade € existente e, ainda que parec¢a ébvio, o ensino de qualidade a todos
perpetua com uma educacao inclusiva, a qual advém de certos processos essenciais e ndo
pontuais. No entanto, podemos partir de conceitos chaves como a igualdade.

Para que a igualdade seja real, ela tem que ser relativa. Isto significa que as
pessoas sdo diferentes, tém necessidades diversas e o cumprimento da lei
exige que a elas sejam garantidas as condicGes apropriadas de atendimento
as peculiaridades individuais, de forma que todos possam usufruir as
oportunidades existentes. Ha que se enfatizar aqui, que tratamento
diferenciado ndo se refere a instituicdo de privilégios, e sim, a
disponibilizacdo das condi¢des exigidas, na garantia da igualdade (BRASIL,
2004, p. 10).

Mantoan (2003) nos convida a refletir que acerca da perspectiva inclusiva é inviavel
somente 0 uso de acles direcionadas e especificas para aquela dificuldade/deficiéncia
apresentada pelos estudantes, pois cada qual tem um estilo de aprendizagem e suas préprias
limitaces. Assim, se de fato o ensino for inclusivo e de qualidade, o professor levara isso em
consideracdo, explorando tais limitag@es, assim como também as possibilidades de cada um.

Mittler (2003) enfatiza que na inclusdo ndo ha nenhum caminho de realeza, no entanto,
héa certa concordancia que a mesma se trata de uma jornada e ndo simplesmente de um destino.

Sendo assim, ndo ha uma receita pronta para a escola lidar com o ensino inclusivo, é
um processo, um caminho, que muitas vezes é longo, arduo e com certas barreiras tanto
internas como externas. Cada escola, a partir de seu contexto deve construir 0 seu percurso,
levando em conta sua identidade, vivéncias, suas potencialidades e fragilidades. Sabendo que
pode sempre retornar ao inicio, e que o ndo saber, ndo € um impedimento, mas motivacdo para
buscar por mais aprendizado e conhecimento. E por isso que o ensino contemporaneo exige
inovacao, respeito aos direitos e diferencas e quebra de paradigmas. Para Cury (2002, p. 7),

Num momento em que o direito ganha novos espacos e abre novas areas por
meio das grandes transformacdes pelas quais passa 0 mundo contemporaneo,
é importante ter o conhecimento de realidade que, no passado, significavam
e no presente ainda significam passos relevantes no sentido da garantia de um
futuro melhor para todos.

O PERCURSO DA EDUCAGAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA

Pode-se dizer que a Educacao Especial é um cenério ainda desconhecido na educacéo
brasileira. Ap6s tempos de negligéncia e exclusdo desse grupo, a mesma foi incluida no
curriculo de Pedagogia a partir do século XIX.

A educacdo especial nasceu sob o paradigma segregacionista de educacdo que
tentava produzir uma separacao histérica frente aos processos de excluséo
escolar sofridos pelas pessoas com singularidades sensoriais e, em seguida,



por aquelas ditas ‘idiotas’ ou ‘imbecis’ (atualmente denominadas de pessoas
com deficiéncia intelectual). (BARBOSA; FIALHO; MACHADO, 2018, p.
2).

Entre os séculos XVIII e XIX, mantinha-se o paradigma da homogeneizacéo e as
criancas eram vistas como “excepcionais”, sendo direcionadas as “escolas especiais”. A
consciéncia de que a educacdo desse publico era uma questdo do estado e da rede publica
comegou a surgir no inicio do século XX. Assim, surgiu a necessidade de estruturar uma escola
publica que fosse capaz de atender aos “portadores de necessidades especiais”. As classes
desses estudantes eram localizadas muitas vezes na escola comum, porém em espacos
diferentes das criancas ditas como “normais” ¢ parte dessas criangas permanecia nas escolas
especiais (MICHELS, 2017).

Posteriormente a0 movimento mundial em relacdo a inclusdo, iniciaram-se
guestionamentos da atual estrutura educacional, geradora de exclusdo. Com o objetivo de
integrar o estudante, foi proposto o direito de estudar em escolas comuns, desde que se
adequassem ao modelo estabelecido pela rede publica (MANTOAN, 2003).

A luta pela educacdo numa perspectiva inclusiva se estendeu por anos. Barbosa,
Fialho e Machado (2018, p. 18), ressaltam que:

Durante toda a década de 1990, houve uma expansao de acordos internacionais
e uma redescoberta da Educacéo Especial como campo fértil de investimentos.
Ocorreu a definicdo de uma agenda internacional para a Educagdo Especial,
materializada em diferentes eventos, tais como: a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (1990), a Declaracéo de Salamanca (1994), a Convencéo
da Guatemala (1999), o Compromisso de Dakar (2000) e a Convencdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que trataram de pautas de
interesses ordinarios a comunidade internacional sobre o tema da Educacédo
Especial em uma perspectiva de Educagdo Inclusiva.

No ano de 2008, foi aprovada, na convencao da ONU, a Politica Nacional de Educacéo
Especial, através de uma emenda constitucional, tendo foco na perspectiva inclusivo e direito
das pessoas com deficiéncia. Em 2014, houve um novo marco para as politicas publicas
brasileiras, o Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho
de 2014.

As questBes publicas que movam o PNE podem ser vislumbradas nas
desigualdades educacionais, na necessidade de ampliar o acesso a educacéo e
a escolaridade média da populacéo, na baixa qualidade do aprendizado e nos
desafios relacionados a valorizacdo dos profissionais da educacgdo, a gestdo
democratica e ao financiamento da educacgdo. (BRASIL, 2014, p. 13).

A Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (Lei N° 13.146) foi sancionada

em 2015. Nela, é determinado que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos o0s niveis;



mais do que a teoria sobre deficiéncia, ela traz ferramentas para garantir que todos os direitos
das pessoas com deficiéncias sejam respeitados (BRASIL, 2015.)

Ainda assim, mesmo com o progresso da perspectiva de uma Educacéo Inclusiva, esse
movimento ndo é simples, ainda é um processo constante. A escola ainda esta passando por
uma transicéo entre a escola integrativa e inclusiva, gerando conflitos e reflexdes (AINSCOW
2006; GORANSON; MALMQVIST; NILHOLM, 2014; NILHOLM; GORANSON, 2017).

De acordo com Ferraz, Araujo e Carreiro (2010, p. 412):

A inclusdo ainda é um processo em todos os lugares, e 0 processo se Vive, se
aprende, com correcdo das falhas. Enquanto a inclusdo estiver dentro dos
moldes burocraticos e regidos por ordens superiores, como as determinagdes
politicas que muitas vezes desconhecem a realidade, os avangos ndo se
concretizardo. Assim, para que isso aconteca é preciso resolver os problemas
atuais e construir, eliminando as falhas, as quais estdo escondidas na realidade
inclusiva, uma vez que a escola se constitui por uma ampla dimenséo de
caracteristicas individuais que ndo sdo consideradas. A inclusdo ndo deve ser
efetivada sem que se considerem as condigdes em que serd desenvolvida.
Deveré ser verificado o que pode ser oferecido para diminuir as dificuldades
trazidas pela deficiéncia.

OS DESAFIOS DA INCLUSAO NA CONTEMPONANEIDADE E AS VIVENCIAS DOS
PROFESSORES

No cenario atual, constantemente surgem novas informacdes e inovagdes tecnologicas
que auxiliam acerca da reflexdo da préatica, na particularidade do outro e no coletivo (SOUZA;
MIGUEL, 2021).

Mantoan e Prieto (2003, p. 11) afirmam que

O mundo gira e, nestas voltas, vai mudando, e nestas mutacgdes, ora drésticas
ora nem tanto, vamos também aos envolvendo e convivendo com 0 novo,
mesmo que ndo nos apercebamos disso. H4, contudo, os mais sensiveis, 0s
que estdo de prontiddo, ‘plugados’ nessas reviravoltas e que dao os primeiros
gritos de alarme, quando anteveem o0 novo, a necessidade do novo, a
emergéncia do novo, a urgéncia de adota-lo, para ndo sucumbir a morte, a
degradacdo do tempo, a decrepitude da vida.

No entanto, antes de se aplicar novas préaticas e projetos nas escolas é necessario
avaliar as condigdes nas quais sera desenvolvida. O cenario de um ambiente escolar inclusivo
ainda esta passando por uma transicao, o que exige uma reinvencao do nosso sistema escolar
nas praticas pedagogicas, na relacdo do professor e aluno, nos conteddos, além de reinvencgéo
do sistema escolar nos mais variados espacos (LOURENCO, 2010).

Dentre os principais desafios dessa implementacdo, também estdo as aflicbes dos

docentes e equipe escolar que estdo a frente desse projeto. Diante disso, se questionam acerca



da eficécia e estrutura desse modelo (COSTA, 2002). Grande parte dos professores e equipe
escolar também ndo possuem formacédo prévia para lidarem com esse projeto, o que torna a
implementacao das praticas inclusivas um desafio (OLIVEIRA, 2012). Segundo Barreto (2014)
é de extrema importancia a escola inclusiva possuir professores preparados para atuar na
diversidade, de modo a contribuir para um ensino de todos.

Coelho (2019) destaca que a Inclusdo é um processo inovador e diante disso, é
indispensavel uma reorganizacao escolar, a qual visa ampliar o Projeto Politico Pedagogico e
adotar praticas diversas no curriculo, para que haja as adaptaces necessarias para acolher os
alunos. Nele esta presente a modificacdo do presente e visdo do futuro, além de constar os
caminhos para que se concretizem as praticas e a realidade que se almeja alcancar diante da
pratica inclusiva (MALHEIRQOS, 2010).

Transformar os discursos presentes na politica de educacdo inclusiva para a
diversidade em pratica esta ligado a ideia de um modelo de curriculo que atenda a necessidade
de todos os alunos presentes na escola e ndo de alguns deles (FERNANDES,2006). A legislagéo
existe para garantir a todos o direito pleno de desenvolvimento escolar, no entanto em certas
circunstancias ndo é o que ocorre de fato, e se acontece em algumas vezes é de forma
inconsistente (DINIZ, 2020). As razdes para estes impedimentos sdo variaveis, dentre elas esta
o tempo disponivel para o professor planejar, a falta de investimento e recursos, além de
formagéo inadequada (GLAZZARD, 2011; CHINER CARDONA,2013).

Um processo complexo, que necessita de um olhar atento e cauteloso. O novo pode
surpreender e também frustrar. Segundo Mittler (2003), a inclusdo como ja dito, ndo é um
caminho de realeza, muitas vezes é arduo, pois assim como todo projeto, demanda tempo,
dedicacéo, especializacdo, investimento e estd ligado a diversos fatores externos, o que pode
ser ainda mais desafiador. Além de ser necessario pesquisar acerca da realidade e da clareza da
politica inclusiva, pensando tambem na formacdo, condigdes de trabalho e espago de dialogo
entre os professores. (MENDES, 2006).

A educacao se transforma a cada dia e é preciso acompanhar sua evolucédo, no entanto
é fundamental perceber o professor como sujeito profissional, intelectual e também emocional,
valorizando seu empenho e relevando suas necessidades. Quando refletimos sobre isso, e sobre
o fato de o professor ndo se envolver apenas cognitivamente, mas também emocionalmente,
surgem varios questionamentos. Como o professor se envolve com esse processo? O que ele
sente? Quais experiéncias sdo necessarias para que ele consiga lidar com tais desafios? Para

isso, Bondia (2002, p. 20) traz esse pensamento acerca da experiéncia:



Comecarei com a palavra experiéncia. Poderiamos dizer, de inicio, que a
experiéncia €, em espanhol, ‘o que nos passa’. Em portugués se diria que a
experiéncia ¢ ‘o que nos acontece’; em francés a experiéncia seria ‘ce que nous
arrive’; em italiano, ‘quello che nos succede’ ou ‘quello che nos accade’; em
inglés, ‘that what is happening to us’; em alemdo, ‘was mir passiert’. A
experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que
Se passa, ndo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se
passa estd organizado para que nada nos aconteca. A primeira nota sobre o
saber da experiéncia sublinha, entdo, sua qualidade existencial, isto €, sua
relacdo com a existéncia, com a vida singular e concreta de um existente
singular e concreto. A experiéncia e o saber que dela deriva sdo 0 que nos

permite apropriar-nos de nossa propria vida.
Diante de tal afirmacdo, podemos refletir que o percurso do professor da educagéo
inclusiva abrange mais do que a formac&o continuada, abrange as experiéncias que os tocam, a
pesquisa, a reflexdo e acdo diante disto. Mantoan (2003) destaca desafios estruturais, politicos
e culturais como barreiras para efetivacdo da inclusdo, ja Jesus (2010) enfatiza a prética da
abordagem grupal, vivéncia e pesquisa coletiva como estratégias exitosas. Magnusson (2019)
traz a concepc¢do da necessidade de se ter clareza quanto aos objetivos da educacao inclusiva,
para que se possa tracar os demais caminhos. Contudo, Faria e Camargo (2018), trazem outros
topicos relevantes acerca das emocdes e a aprendizagem, destacando a importancia de rever a
forma como se lida com a educacdo e a relacdo entre professor e aluno, que ndo deve se basear

apenas na cognicdo, mas nas experiéncias, emocoes e impressoes.

METODO

Trata-se de um estudo exploratorio, que utilizou para a coleta de dados, um questionario
simples, contendo 12 questdes variando entre questdes discursivas e objetivas, elaborado pelas
autoras pelo Google Forms. Foi encaminhado para 20 educadores atuantes na rede do Ensino
Fundamental | de Pindamonhangaba-SP, via e-mail. Os profissionais foram escolhidos a partir
do contato nas redes sociais das pesquisadoras. Os questionarios foram respondidos de forma
remota no Google Forms, ap6s a concordancia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
juntamente com o Consentimento de Participagdo da pessoa como sujeito. Foram finalizadas e
enviadas pelos docentes, obtendo-se 13 respostas no total. Tal coleta de dados foi iniciada apds
aprovacdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa, por meio da Plataforma
Brasil, sob N° 5.501.886. Depois de coletados, os dados foram avaliados e categorizados com
a finalidade de enriquecer e concluir nossa pesquisa. Os dados foram tratados de modo
qualitativo, mas sempre que possivel, também apresentados guantitativamente, por meio de

gréaficos e/ou tabelas, para facilitar a visualizacdo dos numeros encontrados.



RESULTADOS E DISCUSSAO

Pergunta 1- Diante de suas perspectivas e vivéncias, 0 que vocé entende por educagédo
inclusiva?

Conforme apresentado no Quadro 1, percebe-se que a maioria das professoras
enfatizam que a educacdo inclusiva € um direito para todos, que permite 0 acesso ao
conhecimento e possibilita o desenvolvimento das habilidades dos educandos, de acordo com
suas especificidades, o que vai ao encontro do que é previsto pela Lei Brasileira de Inclusdo da
pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015). A partir do momento em que a escola valoriza as
diferencas dos educandos, adota novas praticas pedagdgicas e se empenha para envolver a todos
de modo que tenham progressos, essa entéo, se torna uma escola inclusiva, o que vai ao encontro

do que foi visto nas concepgdes de Ropoli et al. (2010).

Perspectivas NuUmero de respostas

Direito de todos e acesso a Educacao

Diminuicdo de barreiras educacionais

Acesso ao conhecimento

Contribuicdo a diversidade

Convivéncia de todos

Desenvolvimento de habilidades e conhecimento

H
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Insercdo de alunos portadores de necessidades especiais na sala de aula

Quadro 1- Perspectivas acerca do significado de educacéo inclusiva

Observa-se também que algumas professoras relatam entender a educacgdo inclusiva
como a inser¢do de alunos portadores de necessidades especiais no ensino basico. O que foi ao
desencontro da maioria das concep¢des dos autores e demais professores entrevistados, 0s quais
enfatizam que a educacao inclusiva é mais do que inserir um aluno com deficiéncia na sala de
aula comum. Segundo Mittler (2003), a inclusdo néo se trata apenas de inserir os alunos nas
escolas regulares, mas sim tornar as escolas responsaveis diante das necessidades de todas as
criangas, além de trazer essa concepcdo aos professores e prepara-los para lidarem com esse
novo contexto. Cabe, entdo, trazer para reflexdo o que Lourenco (2010) destaca sobre as escolas
ainda passarem por uma transicdo do modelo integrativo para o inclusivo. Isto pode ndo ser
facil e gerar algumas davidas e discrepancias entre os ideais da proposta de uma educagédo

inclusiva, o que impacta diretamente nas perspectivas dos docentes.

Pergunta 2- VVocé acredita no éxito da perspectiva da educagdo inclusiva, onde se devem
eliminar as barreiras educacionais para que independentemente dos atributos pessoais dos



estudantes, de suas particularidades, deficiéncias, inteligéncias e estilos de aprendizagem, todos
possam estar inseridos e desenvolver de acordo com suas potencialidades e necessidades?

Exito da perspectiva da educagio
inclusiva

MSim MN3o Tenho duvidas

Figura 1- Colocagdo dos professores acerca do éxito da educagéo inclusiva

Percebe-se que a maioria das professoras, 77%, acreditam no éxito da perspectiva
inclusiva, que abrange a diversidade e singularidade dos estudantes e visa a diminui¢do das
barreiras no ensino aprendizagem. Ja 23% das professoras afirmam terem ddvidas quanto a
essa pratica. O que coincide com certas tensdes e conflitos presentes nas discussdes que
envolvem o ensino inclusivo, a fim de compreender quais as formas de operacdo e organizagao
dessa educacéo ja que a mesma possui diferentes praticas (AINSCOW, 2006; GORANSON;
NILHOLM, 2014; NILHOLM; GORANSON, 2017). Diante disto, & perceptivel a necessidade
de objetivos claros e especificos a respeito da educacio inclusiva (MAGNUSSON, 2019).

Pergunta 3- O ambiente em gue leciona atualmente favorece a incluséo escolar?

Ambientes escolares e a efetivacao
da pratica inclusiva

HSim MN3o M Parcialmente



Figura 2- Ambiente escolar em que leciona e a efetividade das préaticas inclusivas

Vé-se que apenas15% dos ambientes escolares onde as professoras participantes atuam,
de fato favorece a efetividade da inclusdo, enquanto na maioria, 77%, a inclusdo s6 ocorre
parcialmente. E, em sua minoria, 8%, ndo ocorre qualquer processo de inclusdo. Esses dados
sdo encontrados em Diniz (2020), onde 0 mesmo destaca que embora a legislacédo exista para
garantir a todos os educandos o direito de pleno desenvolvimento escolar, em certas
circunstancias isso ndo ocorre na pratica, ou ocorre de forma inconsistente. E viavel destacar
que as raz0es para estes impedimentos sdo diversas, como o tempo para planejamento, falta de
investimento e recursos, formacdo inadequada (GLAZZARD, 2011; CHINER CARDONA,
2013).

Pergunta 4- Em sua opinido quais fatores impedem ou dificultam o processo de inclusdo nas
escolas?

Tabela 1- Fatores gue na concepcao dos professores impedem ou dificultam o processo de inclusdo

Préticas n° de respostas %
Fatores estruturais e financeiros 6 46,2%
Fatores formativos (equipe e professores) 11 84,6%
Fatores pedagogicos e administrativos 7 53,8%
Fatores culturais 3 23,1%
Outros fatores 4 30,8%

A questéo tinha como objetivo compreender quais fatores sdo impedimentos para o
processo de inclusdo. Foram apresentados como principais dificuldades os fatores formativos
dos professores e equipe escolar, o que se encontrou em Costa (2002; 2005), quando afirma
gue, embora o crescimento das discussfes a respeito da inclusdo seja um fato, também ¢é a
situacdo em que diversos professores ainda se sentem despreparados para assumirem salas de
aula inclusivas. Assim, importancia de se aprofundar mais e pesquisar acerca da realidade e da
clareza da politica inclusiva, pensando na formagéo, condi¢des de trabalho e espago de didlogo

entre os professores é de suma importancia (MENDES, 2006).

Pergunta 5 - Mantoan (2003) destaca a necessidade de mudancgas no modelo educacional, na
ressignificacdo do papel do professor, na qualidade de ensino e na reorganizacdo segundo 0s
aspectos pedagogicos, permitindo espacos para o dialogo, solidariedade, criatividade, sendo
critico, além de garantir a valorizacdo e formacdo do professor. Com base nessa teoria, 0 que
vocé pode dizer sobre a trajetoria, experiéncias e necessidades do docente atualmente, avaliando
pela perspectiva inclusiva?



Trajetdria e necessidades atuais dos docentes diante do cenério NuUmero de respostas
inclusivo

Resisténcia e desinteresse dos docentes

Formacao continuada

Necessidade de estrutura e recursos

Discussdo diante das praticas

Desvalorizacdo do professor

Falta apoio especializado em sala

Quadro 2- Necessidade atual do docente diante do cenario inclusivo
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Como observado na questao anterior, a formacgdo continuada se destacou como um
dos fatores que dificultam a efetivacdo das praticas inclusivas, apresentando-se, hovamente,
como uma necessidade atual na trajetéria do docente. Conforme é apontado por Oliveira et al.
(2012), é importante enfatizar que grande parte dos professores ndo tiveram formacéo prévia e
adequada para lidarem com a diversidade e deficiéncias, portanto, a falta de preparo dos
docentes e demais funcionarios € um grande desafio diante da educacdo inclusiva e sua
efetivacdo. Carvalho (2011) relata que os professores do ensino fundamental, em grande

maioria declaram-se despreparados para o ensino-aprendizagem dos alunos.

Pergunta 6- Sob a sua visdo, qual a formacdo mais adequada que o educador precisa ter para
saber lidar com essa nova perspectiva de escolas inclusivas?

Tabela 2- Formag&o adequada para o docente que esté inserido em uma escola inclusiva

Formacao e especializacdo n° de respostas %
DUA (Desenho Universal da Aprendizagem) 1 7,69%
Pedagogia 1 7,69%
Prética de libras e braile 1 7,69%
Psicopedagogia 1 7,69%
Formacao pratica 4 30,77%
Cursos de formacdo continuada 4 30,77%
Neurociéncia 1 7,69%
Neuropsicopedagogia 1 7,69%

Os resultados desta questdo nos permitem realizar uma reflex&o acerca da formacéo que
podera auxiliar o docente em sala de aula, pois traz juntamente com ela a ideia de ser necessario
haver a formacdo pratica e contextual. E para melhor analisar isso, seguem as transcricdes de
algumas respostas apresentadas pelas docentes.

Professor 1: A formacdo deve pautar-se nas necessidades de cada unidade escolar,
aprofundando a pesquisa e estudo acerca dos alunos de inclusdo que temos no momento. Partir
da realidade de cada escola.

Professor 2: Em praticas inovadoras e eficazes.



Tais dados nos fazem questionar se a falta de formacao ndo diz respeito a concepgéo
e métodos de aplicagdo da mesma. Jesus (2010) traz a concepg¢do da necessidade da formacao
préatica diferenciada a partir de vivéncias coletivas. Mittler (2003), destaca como grande desafio
da formacdo, recuperar a confianca do professor na sua propria competéncia para ensinar.

Especificamente criancgas que durante anos foram marginalizadas da educagdo comum.

Pergunta 7- Ao promover a inclusao, é preciso rever o projeto politico pedagogico (PPP) da
escola?

Projeto Pdlitico Pedagogico

HSim HNao

Figura 3- Projeto Politico Pedagogico

Por meio da Figura 3, percebe-se que 92% dos docentes destacam a necessidade de
rever o Projeto Politico Pedagdgico da escola ao se promover inclusdo. Essa resposta corrobora
o0 que afirma Coelho (2019), para quem a Inclusdo é um processo inovador e diante disso, é
indispensavel uma reorganizagdo escolar, a qual visa ampliar o Projeto Politico Pedagdgico e
adotar préticas diversas no curriculo para que haja as adaptagdes necessarias para acolher o0s
alunos. Nele devem estar presentes a modificacdo do presente e a visao do futuro, além de
constar 0s caminhos para que se concretizem as praticas inclusivas em que se almeja alcancar.

Pergunta 8 — Diante das suas vivéncias é perceptivel se ha muita resisténcia/ intolerancia dos
pais da classe de estudantes no caso de ter colega na turma que possui alguma deficiéncia mais
acentuada?



Contexto familiar na inclusao em sala

M Resisténcia das familias i A maior parte das familias aceitam a inclusdo
Figura 4- A sociedade como parte da incluséo escolar

A respeito da resisténcia das familias, 77% dos docentes pontuaram que as mesmas
aceitam a incluséo nas escolas. Esse dado nos mostra que ainda que ndo seja um pProcesso
perfeito, é grande a possibilidade de inclusdo, conforme preconiza Mantoan e Prietro (2003), o
mundo vai sofrendo mutacdes, algumas vezes drésticas, outras nem tanto. E sem perceber aos
poucos vamos nos envolvendo e convivendo com esse novo. Cury (2002), destaca que no
momento em que o direito ganha novos espacos, se abrem novos meios de transformacdes, o

que significa passos relevantes para a garantia de um futuro melhor para todos.

Pergunta 9 — Quais caminhos/ metodologias vocé pode destacar em sua docéncia como pratica
exitosa para incluséo em sala?

Préticas exitosas NUmero de respostas

Bagagem e historico do estudante
Planejamento

Interesses dos estudantes

Relacéo e afetividade

Aprendizagem através da singularidade

Metodologias variadas e adaptaces

DUA (Desenho Universal para aprendizagem)

Quadro 3- Préticas destacadas como exitosas na perspectiva do docente
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Ao se analisar as respostas, é perceptivel que sdo destacados os aspectos que abordam
as necessidades individuais do aluno, as singularidades e necessidades de cada um, assim como
a utilizacdo de metodologias variadas e adaptagdes. Esses dados nos apontam que os professores
da regido pesquisada se encontram com as ideias consonantes com autores pesquisados neste
estudo, em especial Mantoan (2003), para quem a inclusdo ndo mostra praticas direcionadas




para uma deficiéncia ou situacdo especifica, mas sim que todos os alunos se desenvolvem a
partir de um ensino de fato de qualidade em que o professor explora os limites e as
possibilidades de cada um.

Em coeréncia com as respostas, segue algumas transcri¢des de respostas, que pontuam

préticas exitosas vivenciadas pelas professoras participantes.

Professora 1:Meus caminhos metodoldgicos partem do planejamento que atenda a necessidade
dos alunos em diferentes momentos, em grupo, individual e coletivo.

Professora 2: Para cada necessidade ha uma metodologia e um caminho diferente. Bem como,
para cada aluno, mesmo que portador do mesmo CID, ndo se pode esperar a mesma
receptividade e sucesso com as atividades propostas. Cada caso € um caso. Ndo ha receitas
prontas. Vivemos, literalmente um dia apés o outro.

Professora 3: Algumas praticas que destaco é a entrevista com as familias dos estudantes, o
historico clinico e pedagdgico, conhecer os gostos e interesses do aluno e avaliar seus
conhecimentos adquiridos e potencialidades. Além de criar lagos afetividade, parceria e

confianca com o0 mesmo.

Tais respostas coincidem com as perspectivas de Sassaki (2008); Mantoan (2003); Brasil
(2004), onde destacam que os alunos sdo diferentes, possuem necessidades e peculiaridades
individuais. Por tanto é necessario um ensino diversificado, que atenda a todos. Faria e Camargo
(2018), também enfatizam a importancia da relacdo aluno e professor, abordar lagcos emocionais
e ndo soO cognitivos.

Pergunta 10 — O que vocé, como mediador do ensino/vivéncia e aprendizagem, pode destacar
na educacdo atual como barreiras para um ensino de fato para todos?

Barreiras para um ensino de todos NUmero de respostas

Sala numerosa e integral
Falta de apoio em sala
Estrutura da escola e sistema educacional brasileiro
Formacdo dos professores
Auséncia de equipe multidisciplinar
Resisténcia das familias
Preconceitos na sociedade
Quadro 4- Barreiras para um ensino inclusivo
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As respostas enfatizam novamente a formacgdo dos professores como uma das

principais barreiras para um ensino inclusivo, além de destacar a falta do apoio externo



multidisciplinar, que esté diretamente imbrincado com as questdes estruturais e administrativas.
Confrontando-se essas respostas com as afirmag6es dos autores pesquisados, destacamos que
Mittler (2003) enfatiza que como todo projeto, a educacéo inclusiva demanda tempo, dedicagéo,
especializacdo e investimento, que estdo ligados a outros fatores externos. E, em Mantoan (2003),
também encontramos a reflexdo que a estrutura direcionada a esse projeto precisa de

estruturagdes e mudancas.

Pergunta 11- Avalie sua pratica docente atual de acordo com as reflexdes e perspectivas de um
ensino inclusivo e sem barreiras.

Autoavaliacdo da pratica docente
33,3% 33,3%

16,7%
8,3% 8,3%
5 6 7 8 9 10

Figura 5- Autoavaliacdo da pratica docente diante do ensino inclusivo

Pela Figura 5, percebe-se que as professoras avaliam suas praticas como inclusivas e
contribuintes para um ensino sem barreira, ja que maioritariamente destacam uma avaliagcdo
entre 8 e 10. O objetivo dessa questdo foi investigar como os educadores avaliam suas agdes e
pratica no contexto inclusivo. A partir dos resultados subentende-se que o0s professores
participantes atuam de modo a contribuir para a educacdo em sua perspectiva inclusiva, o que
vai ao encontro do que se viu em, Barreto (2014), que enfatiza que a educacao inclusiva requer

professores preparados, de modo que favorega a aprendizagem de todos.

Pergunta 12- Este espaco é destinado para compartilhar alguma vivéncia/pratica de sua
trajetdria na educacdo, que em sua perspectiva possa contribuir com a nossa pesquisa.



Essa questdo foi disponibilizada em formato discursivo para que os participantes
registrassem experiéncias e vivéncias, assim como algum comentario pertinente a pesquisa.
Como se tratou de uma questao de resposta opcional, ndo houve muitas respostas.

Segue a transcricdo de algumas respostas:

Professora 1: A lei da inclusdo é linda, mas em minha perspectiva ndo € real. Trabalhar com
essas criangas é recompensador, mas o sistema todo é cansativo e desanimador. Atualmente é
trabalho de formiguinha, espero um dia ver de fato a inclusdo na prética.

Diante dessa resposta, trazemos para reflexdo as concepgdes abordadas por Mantoan
(2003) e Mittler (2003), a qual traz que a inclusdo ndo é um caminho fécil e que possui diversos
desafios, o que pode ser desmotivador. Ferraz, Araujo e Carreiro (2010), destacam que a
educacdo inclusiva se trata de um processo onde se vive e se aprende, com correc¢des e falhas.
Lourenco (2010), que o ambiente escolar inclusivo esta passando por uma transicdo, e exige
ainda maiores estruturacdes. O que justifica os questionamentos acerca da eficacia da
implementacdo da educacdo inclusiva (COSTA, 2002).

Professora 2: Para trabalhar a incluséo e ter sucesso com ela (entenda-se aqui que, quando
falo sucesso, ndo me refiro especificamente a aquisicdo dos contetdos da turma pelo aluno
incluso, mas da interacdo, aceitacao e respeito de toda a equipe escola, alunos e familias por
aquele serzinho que tanto precisa de apoio), precisamos primeiramente acolher as familias e
mostrar que, mesmo com todas as dificuldades e barreiras que temos, faremos o melhor por
eles, pois esta é nossa funcdo como educadores... Espero ter ajudado vocés. Muito sucesso e
sejam bem-vindas a profissdo mais linda que existe.

Para Mitler (2003) a educagéo inclusiva ndo se trata de um destino, mas sim uma
jornada, o que sugere que as ac¢Oes diarias em certas circunstancias podem ser mais relevantes
do que o sucesso do éxito de algum aprendizado para com o estudante. Carvalho (2005), diz
que a pretensdo é remover as barreiras educacionais sejam elas extrinsecas ou intrinsecas para
que ocorra a efetivacdo da inclusdo. Conduto, é perceptivel a importancia de constantemente
rever as relacOes e estratégias acerca do papel do professor no ambito inclusivo, especialmente
nas relagdes afetivas e emocionais (FARIA; CAMARGO, 2018).



CONCLUSOES

O objetivo desse trabalho foi compreender quais sdo os desafios encontrados pela
Educacao Inclusiva no processo de ensino e aprendizagem. Durante a pesquisa bibliogréafica,
foi possivel identificar o processo historico, reorganizacdo da Educacdo Inclusiva e ainda
estabelecer questdes de suma importancia para este processo.

Apds a coleta de dados e andlise das respostas, foi perceptivel o cenario delicado em
que a Educacdo Inclusiva se encontra. Embora os professores reconhecam que a educacao
inclusiva é um projeto de educag&o para todos, ainda restam duvidas sobre a eficiéncia dessa
pratica. Existem objetivos subjetivos e concepg¢des divergentes acerca de quais sdo 0s caminhos
para uma escola de fato inclusiva. Dentre alguns dos fatores apontados como barreiras para esse
ensino, destacou-se a necessidade de formacéo continuada em um contexto real e pratico. Uma
formacdo aprofundada e significativa que permita, de fato, reflexdo sobre a prética e recursos
para reestrutura-la fazem grande diferenca na construcao do projeto educacdo inclusiva.

Por fim, vale ressaltar que o caminho para uma educacao de fato inclusiva é constante
e se faz a cada dia. Contudo, a escola inclusiva gera concordancia entre a maioria das
concepgdes dos docentes de que a escola de qualidade é um lugar para todos,
independentemente de suas singularidades. Cabe a ela proporcionar o desenvolvimento integral
dos educandos através de suas potencialidades e fragilidades. Mesmo diante das dificuldades
da efetivacdo, a educacdo inclusiva mostra-se possivel, entdo, como dizia Almada Negreiro
(2017, p. 7), “Quando eu nasci, as frases que hdo de salvar a humanidade j& estavam todas

escritas, so faltava uma coisa — salvar a humanidade”.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

COMITE DE ETICA
PROFA. SEBASTIANA MENECHIND PALHAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Inclusdo e as novas perspectivas na educacao atual”. Nesta pesquisa, pretendemos investigar
diferentes perspectivas presentes no ensino atual acentuando os caminhos favoraveis e praticas
utilizadas para uma sala de aula inclusiva e sem barreiras. O motivo que nos leva a estudar, nos
dias atuais, a inclusdo e os caminhos favoraveis para sua préatica é que embora seja abordado ha
tempos, muitos estudos ainda enfatizam a necessidade de inovagao nos aspectos inclusivos.

Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: sera feito um questionario
pelo Google Forms, onde vocés, profissionais da educacgdo, responderdo a algumas perguntas
relacionadas a nossa pesquisa. Pode haver o risco minimo de haver qualquer desconforto ao
realizar o questionario, como possibilidade de alguma lembranca desagradavel relacionada a
sua trajetoria; medo de ndo saber responder; cansaco ou vergonha ao responder as perguntas.
Caso ocorra qualquer uma dessas situacdes, vocé pode ndo responder a qualquer questdo
constante no questionario, assim como podera acrescentar comentarios pertinentes ao tema, que
julgar necessarios. Por outro lado, sua participacdo terd& como beneficios gerar mais
conhecimento para compreender, refletir e aperfeicoar as suas praticas docentes, além de
contribuir para o desvendamento dos questionamentos e éxitos dos atuais educadores que atuam
no municipio de Pindamonhangaba-SP.

Para participar deste estudo o(a) Sr(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estard livre para participar ou recusar-se a participar. A sua participacdo é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido

pelo pesquisador. Vocé podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo em



qualquer momento da pesquisa. Sua identidade, assim como o local em que trabalha ndo serdo
revelados em nenhum momento, garantindo, assim, total sigilo sobre sua pessoa.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu home ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permisséo.
O(A) Sr(a) ndo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar e terd sua
identidade sempre mantida em sigilo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Centro Universitario FUNVIC e a outra lhe
serd fornecida.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos.

Eu, , portador(a) do documento
de Identidade fui informado(a) dos objetivos da pesquisa
Inclusdo e as novas perspectivas na educacdo atual, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar
minha decisdo de participar se assim o desejar, sem que haja nenhum prejuizo a minha pessoa.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Pindamonhangaba, de de 2022.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos eticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisador responsavel:
Profa. Marina Buselli

Telefone: (12) 99798 4002 (INCLUSIVE LIGACOES A COBRAR)

e-mail: prof.marinabuselli.pinda@unifunvic.edu.br




ANEXO A - NORMAS DA REVISTA ELETRONICA CIENCIAS HUMANAS

Diretrizes para Autores

Os trabalhos devem ser redigidos em portugués, com uso obrigatdrio da norma culta. Os nomes dos
autores, bem como a afiliacao institucional de cada um, devem ser inseridos nos campos adequados a
serem preenchidos durante a submissao e devem aparecer no arquivo. A Revista Eletronica de Ciéncias
Humanas sugere que o nimero maximo de autores por artigo seja 6 (seis). Artigos com numero
superior a 6 (seis) serdo considerados excec¢des e avaliados pelo Conselho Editorial que podera solicitar
a adequacio. Pesquisas feitas com seres humanos e animais devem,
obrigatoriamente, citar a aprovacao da pesquisa pelo respectivo Comité
de I'Etica, citando o protocolo de aprovacgao. O nio atendimento de tal proposta pode
implicar em recusa de sua publicacdo. Da mesma forma, o pldgio implicara na recusa do trabalho.

Os autores dos artigos aceitos poderao solicitar a traducdo do artigo para lingua inglesa aos tradutores
indicados pela revista e reenviar. Os custos com a traducdo serao de responsabilidade dos autores.

O periddico disponibilizara aos leitores o contetdo digital em ambos os idiomas, portugués e inglés.

O uso da norma culta da Lingua Portuguesa e a obediéncia as normas da Revista sdo de total
responsabilidade dos autores. A ndo obediéncia a esses critérios implicard na recusa imediata do
trabalho.

APRESENTAQAO DO MATERIAL

Sugere-se um numero maximo de 20 paginas, incluindo referéncias, figuras, tabelas e quadros. Os
textos devem ser digitados em Fonte Times New Roman, tamanho 12,
espacejamento 1,5, justificado, exceto Resumo e Abstract. Devem ser colocadas
margens de 2 cm em cada lado.

As Figuras: graficos, imagens, desenhos e esquemas deverado estar inseridas no texto, apresentar boa
qualidade, estar em formato JPEG, com resolucdo de 300dpi com 15cm x 10cm. O ndmero de figuras
deve ser apenas o necessario a compreensdao do trabalho. Ndo serdo aceitas imagens digitais
artificialmente 'aumentadas' em programas computacionais de edi¢cao de imagens. As figuras devem
ser numeradas em algarismos arabicos segundo a ordem em que aparecem e suas legendas devem
estar logo abaixo.

Tabelas e Quadros: deverao ser numerados consecutivamente com algarismos ardbicos e encabec¢ados
pelo titulo. As tabelas e os quadros devem estar inseridos no texto. Ndo serdo admitidas as tabelas e
guadros inseridos como Figuras.

Titulos de tabelas e quadro e legendas de figuras deverdo ser escritos em tamanho 11 e com espago
simples entre linhas.

Citacdo no texto: deve-se seguir as Normas da ABNT (NBR 10520, 2003). As citacOes deverao aparecer
no texto, seguidas pelo ano de publicacdo. As chamadas pelo sobrenome do autor, pela instituicdo
responsavel ou titulo podem ser: a) incluidas na sentenca: sobrenome (ano). Ex.: Gomes, Faria e Esper
(2006) ou b) entre parénteses: (SOBRENOME, ano). Ex.: (GOMES; FARIA; ESPER, 2006). Quando se
tratar de citacdo direta (transcricdo literal), indicar, apds o ano, a pagina de onde o texto foi extraido.




O trecho transcrito deverd estar entre aspas quando ocupar até trés linhas. As citacdes diretas com
mais de trés linhas devem ser destacadas com recuo de 4 cm da margem esquerda, ser escritas com
letra menor que a do texto utilizado, com espagamento entre linhas menor do que o utilizado no texto
e sem as aspas. Citacdes indiretas de varios documentos simultaneamente devem constar em ordem

alfabética (como nas referéncias). Citacdo de citacdo: autor citado (ano apud AUTOR, ano). Deve-se
fazer a referéncia do autor lido. Ex.: Padua (1996 apud FERNANDES, 2012, p. 5) salienta que
“[...] pesquisa é toda atividade voltada para a solu¢do de problemas [...]".

Teses, dissertagdes e monografias, solicitamos que sejam utilizados apenas documentos dos Gltimos
trés anos e quando nio houver o respectivo artigo cientifico publicado em periédico. Esse tipo de
referéncia deve, obrigatoriamente, apresentar o link que remeta ao cadastro nacional de teses
da CAPES e aos bancos locais das universidades que publicam esses documentos no formato pdf.

Grafia de termos cientificos, comerciais, unidades de medida e palavras estrangeiras: os termos
cientificos devem ser grafados por extenso, em vez de seus correspondentes simbdlicos abreviados.
Para unidades de medida, deve-se utilizar o Sistema Internacional de Unidades. Palavras em outras
linguas devem ser evitadas nos textos em portugués, utilizar preferentemente a sua traducdo. Na
impossibilidade, os termos estrangeiros devem ser grafados em itdlico. Toda abreviatura ou sigla deve
ser escrita por extenso na primeira vez em que aparecer no texto.

ESTRUTURA DO ARTIGO
PESQUISAS ORIGINAIS devem ter no maximo 20 pdginas com até 40 citagbes; organizar da
seguinte forma:

Titulo em portugués: caixa alta, centrado, negrito, conciso, com um mdximo de 25 palavras;
Titulo em inglés (obrigatério): caixa alta, centrado. Vers3o do titulo em portugués;

Autor(es): O(s) nome(s) completo(s) do(s) autor(es) e identificacdo da Sociedade ou Instituicdes a
que esta(do) vinculado(s). Indicar com asterisco o autor de correspondéncia. Ao final das afiliacGes
fornecer o e-mail do autor de correspondéncia.

Resumo: paragrafo Unico sem deslocamento, fonte tamanho 11, espaco 1, justificado, contendo
entre 150 e 250 palavras. Deve conter a apresentacdo concisa de cada parte do trabalho, abordando
objetivo(s), método, resultados e conclusdes. Deve ser escrito sequencialmente, sem subdivisdes. Ndo
deve conter simbolos e contragGes que ndo sejam de uso corrente nem formulas, equacdes,
diagramas;

Palavras-chave: de 3 a 5 palavras-chave, iniciadas por letra mailscula, separadas e finalizadas
por ponto.

Abstract (obrigatério): fonte tamanho 11, espaco 1, justificado, deve ser a traducdo literal do
resumo;

Keywords: a apresentacdao devera ser a mesma das Palavras-chave em
Portugués.



Introducgado: deve apresentar o assunto a ser tratado, fornecer ao leitor os antecedentes que
justificam o trabalho, incluir informacBes sobre a natureza e importancia do problema, sua relagdo
com outros estudos sobre o mesmo assunto, suas limitacdes. Essa secao deve representar a esséncia
do pensamento do pesquisador em relacdo ao assunto estudado e apresentar o que existe de mais
significante na literatura cientifica. Os objetivos da pesquisa devem figurar como o ultimo paragrafo
desse item.

Método: destina-se a expor os meios dos quais 0 autor se valeu para a execugdo do trabalho. Pode
ser redigido em corpo Unico ou dividido em subsec¢des. Especificar tipo e origem de produtos e
equipamentos utilizados. Citar as fontes que serviram como referéncia para o método escolhido.

Pesquisas feitas com seres humanos e animais devem, obrigatoriamente,
citar a aprovacdo da pesquisa pelo respectivo Comité de Etica, citando o
protocolo de aprovacao.

Resultados: Nesta secdo o autor ird expor o obtido em suas observagdes. Os resultados poderdo
estar expressos em quadros, tabelas, figuras (graficos e imagens). Os dados expressos ndo devem ser
repetidos em mais de um tipo de ilustracgdo.

Discussao: O autor, ao tempo que justifica 0s meios que usou para a obtencdo dos resultados, deve
contrastar esses com os constantes da literatura pertinente; estabelecer relagbes entre causas e
efeitos; apontar as generalizagGes e os principios bdsicos, que tenham comprovagdes nas observacoes
experimentais; esclarecer as exce¢des, modificagcdes e contradi¢des das hipdteses, teorias e principios
diretamente relacionados com o trabalho realizado; indicar as aplicagdes tedricas ou praticas dos
resultados obtidos, bem como, suas limitacGes; elaborar, quando possivel, uma teoria para explicar
certas observagdes ou resultados obtidos; sugerir, quando for o caso, novas pesquisas, tendo em vista
a experiéncia adquirida no desenvolvimento do trabalho e visando a sua complementacao.

Conclusoes: Devem ter por base o texto e expressar com ldgica e simplicidade o que foi
demonstrado com a pesquisa, nao se permitindo dedugdes. Devem responder a proposicao.

Agradecimentos (opcionais): O autor deve agradecer as fontes de fomentos e aqueles que
contribuiram efetivamente para a realizagao do trabalho. Agradecimento a suporte técnico deve ser
feito em paragrafo separado.

Referéncias (e n3o bibliografia): Espaco simples entre linhas e duplo entre uma referencia e a
proxima. A lista completa de referéncias, no final do artigo, deve ser apresentada em ordem alfabética
e de acordo com as normas da ABNT (NBR 6023, 2003). Quando a obra tiver até trés autores, todos
devem ser citados. Mais de trés autores, indicar o primeiro, seguido de et al. Alguns exemplos:

Artigo publicado em periddico:

LUDKE, M.; CRUZ, G. B. dos. Aproximando universidade e escola de educagao bdsica pela pesquisa.
Caderno de pesquisa, Sio Paulo, v. 35, n. 125, p. 81-109, maio/ago. 2005.

Artigo publicado em periddico em formato eletrénico:



SILVA JUNIOR, N. A. da. Satisfagdo no trabalho: um estudo entre os funcionarios dos hotéis de Jodo
Pessoa. Psico-USF, Itatiba, v. 6, n. 1, p. 47-57, jun. 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5141382712001000100007&Ing=pt&nrm=i
so>. Acesso em: 13 jul. 2015.

Livro (como um todo)
MENDONCA, L. G. et al. Matematica financeira. 10. ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2010.
Capitulo de livro

MARTIN. E.; SOLE, I. A aprendizagem significativa e a teoria da assimilacdo. In: COLL, C.; MARCHESI, A.;
PALACIQS, J. (Org.). Desenvolvimento psicolégico e educagao: psicologia da educacdo escolar. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2008. cap. 3, p. 60-80.

ARTIGOS DE REVISAO

Poderao ser aceitos para submissao, desde que abordem temas de interesse, atualizados. Devem ser
elaborados por pesquisadores com experiéncia no campo em questdo ou por especialistas de
reconhecido saber. Devem ter até 20 paginas, incluindo resumos, tabelas, quadros, figuras e
referéncias. As tabelas, quadros e figuras limitadas a 06 no conjunto, devem incluir apenas os dados
imprescindiveis. As figuras ndo devem repetir dados ja descritos em tabelas. As referéncias
bibliograficas devem ser limitadas a 60. Deve-se evitar a inclusdo de nimero excessivo de referéncias
numa mesma citagao.

Devem conter: titulo em portugués e inglés,autores e afiliagbes, resumo e abstract (de 150 a 250
palavras), palavras-chave/keywords, introdu¢do, método (como nos artigos de pesquisas originais)
consideragdes finais (neste item serdo retomadas as diferentes coloca¢des dos autores estudados de
maneira a conduzir a um fechamento, porém, ndo havendo conclusdes definitivas), agradecimentos
(caso necessario), referéncias.

Ou, em caso de artigos de revisdo de literatura contendo metanalise, depois do item método devera
ser apresentado o item resultados (contendo a metanalise) e as conclusoes.

Condigdes para submisséo

Como parte do processo de submissdo, os autores sao obrigados a verificar a conformidade da
submissao em relagao a todos os itens listados a seguir. As submissdes que nao estiverem de acordo
com as normas serdo devolvidas aos autores.

1. Acontribuicdo é original e inédita, e ndo estd sendo avaliada para publicacdo por outra revista;
caso contrdrio, deve-se justificar em "Comentadrios ao editor".
O arquivo da submissdo esta em formato Microsoft Word, OpenOffice ou RTF.
URLs para as referéncias foram informadas quando possivel.
O texto esta em espaco 1,5; usa uma fonte de 12-pontos; emprega italico em vez de sublinhado
(exceto em enderecos URL); as figuras e tabelas estdo inseridas no texto, ndo no final do
documento na forma de anexos.



5. O texto segue os padrdes de estilo e requisitos bibliograficos descritos em Diretrizes para
Autores, na pagina Sobre a Revista.

6. Em caso de submissdo a uma se¢do com avaliacdo pelos pares (ex.: artigos), as instrucdes
disponiveis em Assegurando a avaliacdo pelos pares cega foram seguidas.

Declaracao de Direito Autoral

Declaracéo de direito autoral

Os autores devem revisar o trabalho antes de envid-lo, autorizando sua publicacdo na Revista
Eletronica de Ciéncias Humanas.

Devem declarar que:

nem o trabalho, nem outro substancialmente semelhante em conteldo, ja tenha sido publicado ou
estd sendo considerado para publicacdo em outro periddico, no formato impresso ou eletronico, sob
sua autoria e conhecimento; o referido trabalho estd sendo submetido a avaliagdo com a atual filiagdo
dos autores; os autores ainda concordam que os direitos autorais referentes ao trabalho se tornem
propriedade exclusiva da Revista Eletronica de Ciéncias Humanas desde a data de sua submissdo. No
caso de a publicacdo ndo ser aceita, a transferéncia de direitos autorais sera automaticamente
revogada.

Todas as afiliagdes corporativas ou institucionais e todas as fontes de apoio financeiro ao trabalho
estdo devidamente reconhecidas.

Por conseguinte, os originais submetidos a publica¢do, deverao estar acompanhados de Declaragdo de
Direitos Autorais, conforme modelo:

DECLARACAO DE DIREITOS AUTORAIS

Nds, abaixo assinados, transferimos todos os direitos autorais do artigo intitulado (titulo) a Revista
Eletronica de Ciéncias Humanas.

Declaramos ainda que o trabalho é original e que ndo esta sendo considerado para publicacdo em
outra revista, quer seja no formato impresso ou no eletronico. Certificamos que participamos
suficientemente da autoria do manuscrito para tornar publica nossa responsabilidade pelo conteudo.
Assumimos total responsabilidade pelas citagdes e referéncias bibliograficas utilizadas no texto, bem
como pelos aspectos éticos que envolvem os sujeitos do estudo.

Data:

Assinaturas


https://revistaeletronicafunvic.org/index.php/c14ffd11/about/submissions#authorGuidelines
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https://revistaeletronicafunvic.org/index.php/c14ffd11/about/submissions#authorGuidelines

Politica de Privacidade

Os nomes e enderegos informados nesta revista serdo usados exclusivamente para os servicos
prestados por esta publicacdo, ndo sendo disponibilizados para outras finalidades ou a terceiros.

ISSN: 2594-7966



Autorizo coOpia total ou parcial desta obra, apenas para
fins de estudo e pesquisa, sendo expressamente
vedado qualquer tipo de reproducdo para fins
comerciais sem prévia autorizacdo especifica do
autor. Autorizo também a divulgacdo do arquivo no
formato PFD no banco de monografias da Biblioteca
institucional.

Iris Victoria Sebastido Mattos Teodoro

Isabella Corréa da Silva

Pindamonhangaba, dezembro de 2022.



