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“O essencial é saber ver/Saber ver sem estar a pensar.
Saber ver quando se vé/ E nem ver quando se pensa/ Mas isto! Triste de nos que
trazemos a alma vestida!/ Isso exige uma aprendizagem profunda/

’

Uma aprendizagem do desaprender.’

Fernando Pessoa



RESUMO

O desenho propicia & crianca inimeras possibilidades na aquisi¢cdo do saber. Seu sentido
insinua movimento. S&o sentidos perceptivos que extravasam 0S pensamentos, 0s sentimentos,
as emocoes e 0s desejos da crianga. Quanto ao tratamento dispensado ao desenho no contexto
escolar da Educacdo Infantil, indicam que é dado um pequeno espaco para esta atividade,
dividida entre momentos recreativos ou com fins utilitdrios e pedagodgicos. Com essas
proposicdes, esta pesquisa partiu de dois questionamentos: a) No ato de desenhar a crianga
age e interage com o meio. Um simples rabisco pode demonstrar os anseios e realidades da
crianca? b) O educador poderd proporcionar ao aluno o desenvolvimento do pensamento
através do ato de desenhar no ensino aprendizagem na Educacdo Infantil? A fim de buscar
respostas para essas questdes, esta pesquisa teve como objetivos: a) Compreender, por meio
de revisdo bibliografica, como o desenho pode ser fonte de comunicacdo da crianga e 0
mundo, através do conhecimento das fases do desenho e das fases do desenvolvimento pelas
quais a crianca passa. b) Analisar, como o educador deve valorizar e conhecer o trabalho do
desenho na Educacdo Infantil. Trata-se de pesquisa bibliografica, que relata o
desenvolvimento do conhecimento da crianca no periodo pré-escolar que compreende a faixa
etaria de 2 a 5 anos de idade, verifica como se da o processo de evolugdo do desenho infantil
evidenciado a importancia da atuacdo do educador no apoio ao processo. Mediante a pesquisa,
constatou-se que a pratica do desenho é parte da vida da crianca e que a crianca que desenha
vai além da sua producdo e seu processo reflete numa constante transformacdo. Conclui-se
gue é necessario o educador manter uma reflexdo continua sobre as expectativas que tem dos
desenhos das criangas e sobre as oportunidades concretas do fazer artistico.

Palavras-chave: Desenho. Desenvolvimento infantil. Educador.
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1 INTRODUCAO

Tem-se que o desenho é dos aspectos mais importantes para o desenvolvimento
integral da crianca e constitui-se num elemento mediador de conhecimento e
autoconhecimento.

Para Derdyk (1994), a partir do desenho a crianca organiza informacoes, processa
experiéncias vividas e pensadas, revela seu aprendizado e pode desenvolver um estilo de
representacédo singular do mundo.

As atividades de desenhos permitem a emergéncia de figuragdes de objetos e de
elementos que ndo estdo necessariamente presentes no concreto, mas encontram-se
configurados pela linguagem, através das possibilidades criativas.

Na Educacéo Infantil, a descoberta do mundo, o aprendizado e a alegria sdo uma
coisa sO. O periodo que a crianga passa no jardim de infancia é de extrema importancia na
construcdo dos alicerces de sua afetividade, socializacdo e inteligéncia e, consequentemente,
em seu desenvolvimento integral e harménico (BRASIL, 1998).

A génese do desenhar encontra-se nestas condic¢@es, sociais e historicas, em que
0S sujeitos estdo inscritos, e nas transformagfes que a imaginagdo permite efetuar.
Acreditamos que, se utilizada adequadamente, pode ser uma ferramenta auxiliar para os
dominios perceptivos, cognitivos, afetivos e motor, pois estimula o aprendizado e o
desenvolvimento humano.

Até 0 momento, entretanto, duas linhas de ac¢do ainda nos parecem predominantes
em sua utilizag&o:

a) A primeira considera o desenho, como atividade relacionada a momentos de
recreacdo, puro entretenimento, passatempo ou relaxamento;

b) Na segunda vertente estimula-se que a criancga trabalhe o desenho na copia de
exercicios, com fins utilitarios e pedagogicos bem definidos e determinados, que coloca a
crianga em uma posic¢ao de submisséo a modelos alheios.

Com essas proposicoes, vemo-nos diante de dois questionamentos:

a) No ato de desenhar a crianga age e interage com o meio. Um simples rabisco
pode demonstrar 0s anseios e realidades da crianca?

b) O educador buscando-se um novo olhar sobre o desenho podera proporcionar o
desenvolvimento do pensamento e conhecimento de seu aluno no processo de ensino

aprendizagem na Educacéo Infantil?
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A fim de buscar respostas para essas questdes, esta pesquisa tem como objetivos:

a) Compreender, por meio de revisdo bibliografica, como o desenho pode ser
fonte de comunicacdo da criangca e 0 mundo através do conhecimento das fases do desenho e
das fases do desenvolvimento pelas quais a crianca passa;

b) Analisar, como o educador deve valorizar e conhecer o trabalho do desenho na
Educacéo Infantil.
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2 METODO

O presente trabalho foi realizado por meio de revisdo literaria. Para tanto, a
pesquisa € fundamentada no levantamento bibliografico em livros, revistas e referenciais que
tratam sobre o tema.

A pesquisa partiu de palavras-chave como desenho, desenvolvimento infantil,
educador. Fora feitas na Biblioteca da Faculdade de Pindamonhangaba e Biblioteca Municipal
de Pindamonhangaba e em acervo pessoal.

A revisdo da literatura foi estruturada em trés secOes. A primeira trata do
desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar, embasado na concepcao interacionista em
Jean Piaget, pois para compreender o desenho, é necessario ter em vista que este € um
processo resultante de varias situacdes que se interdependem, assim sendo, ao estudar o
desenho deve-se conhecer como se processa 0 desenvolvimento infantil. Na segunda, é
apresentado um estudo sobre a importancia do desenho para as criancas, seguida da descricdo
das fases do grafismo infantil. Na secdo subsequente, comenta-se sobre a fungédo do educador
no que se refere ao desenho da crianca no inicio da sua vida escolar. A seguir, apresenta-se
uma breve discusséo sobre as ideias e fundamentos dos autores selecionados, demonstrando
que o trabalho foi efetivamente examinado e criticado. E por fim, apresentamos nossas
considerac@es finais a respeito do desenho na Educacdo Infantil e principalmente da nossa

analise textual.
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3 ACRIANCA DE 2 A5 ANOS DE IDADE

Esta secdo dedica-se a apresentar, embora de forma sucinta, o desenvolvimento do
conhecimento da crianga no periodo pré-escolar que compreende a faixa etéria de 2 a 5 anos
de idade. Para tanto realizou-se um estudo bibliogréfico, fundamentado em Jean Piaget (1896-
1980). De acordo com a sua Vvisdo, ao entendermos a forma como a crianga conhece, nos
abrimos a possibilidade de compreendermos como todos 0s outros conhecimentos sdo
adquiridos.

Piaget, segundo Wadsworth (2001), nos entregou 60 anos de observacao, reflexéo
e pesquisa referentes ao desenvolvimento mental. De seus estudos produziu uma teoria, a
epistemologia genética, completa e elaborada sobre como a inteligéncia se desenvolve. Em

suas proprias palavras:

A epistemologia genética estuda a origem ldgica dos conhecimentos
cientificos dentro da perspectiva da sua origem e como se desenvolve na
crianga [...], ou seja, o estudo do processo de constru¢do dos conhecimentos.
(PIAGET, 1970, p. 3).

Piaget é visto, acima de tudo, como um psicélogo infantil e educador.
“Estritamente falando, ele ndo foi nem uma coisa nem outra. Seu trabalho nao era diretamente
voltado para a predicdo de comportamento, [...], nem era diretamente voltado para a questéo
de ensinar as criangas.” (WADSWORTH, 2001, p. 1). Ele preferiu ser classificado como um
epistemologo genético.

Primordialmente, seu trabalho era voltado para a descricdo e a explicagdo, de
forma sistematica, da origem e do desenvolvimento das estruturas intelectuais e do
conhecimento. Piaget (1952 apud WADSWORTH, 2001), ndo acredita que todo o
conhecimento seja, a priori, inerente ao préprio sujeito (inatismo), nem que 0 comportamento
provenha totalmente das observa¢es do meio que o cerca (empirismo). De acordo com suas
teorias, o conhecimento, em qualquer nivel, é gerado atraves de uma interacéo do sujeito com
seu meio, a partir de estruturas previamente existentes no sujeito.

Esta sua convicgédo o levou a conceber o desenvolvimento intelectual praticamente

do mesmo modo que o desenvolvimento bioldgico.

Do ponto de vista bioldgico, a organizacao é inseparavel da adaptacdo: Eles
sdo dois processos complementares de um Gnico mecanismo, sendo que o
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primeiro é o aspecto interno do ciclo do qual a adaptagcdo constitui o aspecto
externo. (PIAGET, 1952 apud WADSWORTH, 2001, p. 15).

Para Piaget (1952 apud WADSWORTH, 2001), os atos intelectuais sao
entendidos como atos de “organizacdo” e de “adaptagdo”, que por meio da assimilagdo,
acomodacédo e criacdo de novos esquemas cognitivos, o conhecimento do sujeito vai se
tornando cada vez mais conceitual.

Para melhor entendimento:

De um lado temos o organismo com suas possibilidades, de outro o meio que
o0 solicita. A cada estimulo novo o organismo responde ou assimilando-o,
simplesmente, ou, modificando-se para vir a ser capaz de assimila-lo no
momento seguinte. (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 2012, p. 16).

Isso ocorre porque, no dizer de Piaget (1961 apud WADSWORTH, 2001), a
crianca ¢ agente de seu proprio desenvolvimento: “a crianga ¢ um “cientista”, um explorador,
um investigador; ela é criticamente um instrumento na construcdo e organiza¢do do mundo e
do seu proprio desenvolvimento.”

E esta motivacdo para a aprendizagem € construido a partir de quatro
determinantes basicos; a maturacdo do sistema nervoso central, a estimulacdo do ambiente
fisico, a aprendizagem social e a tendéncia ao equilibrio. Todas as criancas passam por este
processo e seu desenvolvimento seguira por determinadas fases, denominadas por estagios de
desenvolvimento cognitivo.

Piaget (1963 apud WADSWORTH, 2001, p. 31-32), assim aponta quatro grandes

periodos no desenvolvimento das estruturas cognitivas:

1. O estagio da inteligéncia sensério-motora (0-2 anos): durante este estagio,
0 comportamento é basicamente motor; 2. O estagio do pensamento pré-
operacional (2-7 anos): este estagio é caracterizado pelo desenvolvimento da
linguagem e outras formas de representacdo e pelo rapido desenvolvimento
conceitual; 3. O estagio do pensamento das operacOes concretas (7-11 anos):
durante estes anos, a crianca desenvolve a capacidade de aplicar o
pensamento l6gico a problemas concretos, no presente; 4. O estagio das
operagdes formais (11-15 anos): neste estagio, as estruturas cognitivas da
crianga alcangam seu nivel mais elevado de desenvolvimento, e as criangas
tornam-se aptas a aplicar o raciocinio l6gico a todas as classes de problemas.

Portanto, para Wadsworth (2001), a hipotese geral de Piaget, € que a funcdo do

desenvolvimento esta ligada por meio da aquisi¢do e mudanca quantitativa e qualitativa no
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comportamento infantil, e por limites de idade. Porém, Ramozzi-Chiarottino (2012, p. 17)

ressalta:

H4 quem pense que Piaget determinou “idades” para as aquisicdes de tais
estruturas, ndo é bem assim, ele determinou a sucessdo, ou seja, descobriu
uma sintaxe no proprio funcionamento das estruturas mentais orgénicas, e
descobriu as regras as quais estdo sujeitas.

Desse modo, a autora esclarece que 0s estagios mencionados, indicam as
possibilidades do ser humano (sujeito epistémico) e ndo dizendo respeito aos individuos
(sujeitos psicoldgicos) em si mesmo. Pois, a concretizagdo ou realizagdo dessas possibilidades
dependerd do meio no qual a crianca se desenvolve, uma vez que a capacidade de conhecer
depende também, da organizacao afetiva (valores, sentimentos e interesse), uma vez que a
afetividade e a cognicdo estdo sempre presentes em toda a adaptacdo humana. (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 2012)

De acordo com a teoria de Piaget (apud WADSWORTH, 2001) é nesse contexto
gue a aprendizagem se interliga ao desenvolvimento, porque faz com que o sistema cognitivo
encontre novas formas de interpretar a realidade enquanto aprende.

Posto essas consideracdes, cabe salientar que as criangas se desenvolvem por suas
préprias iniciativas e também por meio das experiéncias que a elas proporcionamos.
(WADSWORTH, 2001)

3.1 O Estagio do Pensamento Pré-Operacional

Tendo apresentado os principais conceitos de Jean Piaget, no que diz respeito ao
estudo do desenvolvimento humano, partiremos agora para a discussao acerca da crianca que
compreende a faixa etaria de 2 a 5 anos de idade. Por meio do estudo dos estagios,
mencionados anteriormente, esta faixa etaria corresponde ao periodo do desenvolvimento do
pensamento pre-operacional.

Durante este periodo, segundo Piaget (1969 apud WADSWORTH, 2001), a
crianga evolui deixando de agir de um modo predominantemente sensério-motor, sendo capaz
de mostrar-se mais conceitual e representacional, embora seu pensamento ainda esteja preso

as percepcoes.
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Gradativamente, ela passa a ser capaz de representar eventos internamente
(formular sequéncias de acdes na representacao, ou pensar) e torna-se menos
dependente de suas acBes sensério-motoras para direcionar o
comportamento. [...] Apesar de 0 pensamento pré-operacional representar
um avanco em relacdo ao sensorio-motor, ele ainda ndo € totalmente l6gico;
ele é pré-logico. (WADSWORTH, 2001, p. 65).

Algumas caracteristicas marcam 0 pensamento pré-operacional “constituindo-se
em verdadeiros obstaculos ao pensamento 16gico”. (WADSWORTH, 2001, p. 75). Porém,
necessarias ao desenvolvimento continuo. Estas caracteristicas sdo: egocentrismo, raciocinio
transformacional, centracéo e reversibilidade.

A seguir, explanaremos sobre cada uma delas, bem como as habilidades
representacionais adquiridas neste estagio; com o objetivo de compreender o pensamento da

crianca e consequentemente suas acoes durante este periodo.

3.1.1 EGOCENTRISMO

Piaget (apud WADSWORTH, 2001) caracterizou 0 pensamento e o0
comportamento de uma crianga pré-operacional como egoceéntrico.

Isto é, a crianca do periodo pré-operacional, por ser tipicamente egocéntrica, ndo
consegue assumir o papel e o ponto de vista do outro, mesmo porque, ela nem acredita na
possibilidade de haver um segundo ponto de vista que seja diferente do seu. Por esse motivo,
0 egocentrismo num certo sentido restringe o desenvolvimento das estruturas intelectuais
durante este estagio. (WADSWORTH, 2001)

Embora o egocentrismo limite o desenvolvimento cognitivo durante o nivel
pré-operacional, ele é parte natural e essencial deste nivel, bem como fase
inicial de qualquer caracteristica cognitiva recém-adquirida. E preciso ser
egocéntrico no pensamento, antes de poder superd-lo. (WADSWORTH,
2001, p. 77).
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3.1.2 RACIOCINIO TRANSFORMACIONAL

Ainda segundo Wadsworth (2001), outra caracteristica do pensamento infantil
pré-operacional é sua incapacidade para raciocinar com sucesso sobre transformagdes. Isso
ocorre, justamente porque a crianga fica presa somente a sua percepcdo inicial e final, mas
ndo consegue focalizar o processo de transformacdo de um estado a outro.

Essa incapacidade inibe o desenvolvimento da l6gica do pensamento, pois, “uma
vez que a crian¢a ndo tem consciéncia das relagdes entre eventos e o que isto pode significar,
as comparagoes entre estados de eventos sdo sempre incompletas.” (WADSWORTH, 2001, p.
78).

3.1.3 CENTRACAO

A centracdo, segundo Piaget (apud Wadsworth, 2001) é a incapacidade que a
crianga pré-operacional apresenta de explorar todos os aspectos de um estimulo visual, o que

a faz assimilar apenas aspectos limitados de um evento.

Uma crianca de 4 a 5 anos, de comportamento tipico, ao ser solicitada a
comparar duas fileiras de objetos semelhantes, uma contendo nove objetos e
a outra, mais longa, contendo apenas sete, (porém mais distante um do
outro), selecionara a fileira perceptivamente maior como tendo “mais”
objetos. (WADSWORTH, 2001, p. 79).

Por causa da centracdo, a avaliacdo perceptiva dominara a avaliagdo cognitiva. Os
conflitos entre o raciocinio e a percepcao sao resolvidos a favor da percepgdo. “O pensamento

é pré-operacional.” (WADSWORTH, 2001).

3.1.4 REVERSIBILIDADE

De acordo com Piaget (1963 apud WADSWORTH, 2001), a caracteristica que

melhor define a inteligéncia é a reversibilidade, pois se o raciocinio da crianca é reversivel ela
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conseguira observar eventos e compara-los voltando sempre ao ponto de partida, o que lhe
permitira construir opinides e reflexdes bem mais conceituais sobre os acontecimentos.

O pensamento pré-operacional conserva muito da rigidez do pensamento sensorio-
motor, embora o ultrapasse em qualidade. Ele é relativamente inflexivel, dominado pela
percep¢do, o que faz com que seja impossivel neste periodo o desenvolvimento da capacidade
de reverter eventos e compreendé-los. Assim, a irreversibilidade é uma caracteristica da
atividade cognitiva da crianca pré-operacional. (WADSWORTH, 2001)

A maior parte das acdes ndo sdo totalmente reversiveis. A agua que sai da
torneira ndo pode voltar a ela. Uma bola atirada ndo pode voltar a mao do
atirador em sentido inverso. Assim sendo, muitas agfes nas quais as criangas
se engajem ou observam ndo oferecem a possibilidade de ilustrar a
reversibilidade. (WADSWORTH, 2001, p. 80).

Esses conceitos, até agora mencionados, egocentrismo, centracdo, transformacéo e
reversibilidade, tornam o pensamento relativamente mais lento, concreto e restrito. Durante
este nivel, o pensamento ainda esta fortemente sob controle do imediato e do perceptivo,
como pode bem ser visto na incapacidade tipica da crianga pré-operacional, ao ser incapaz de

explorar todos os aspectos do estimulo visual.

No inicio, o pensamento pré-operacional é dominado pela presenca ou
auséncia de cada um deles. A medida que o desenvolvimento cognitivo
ocorre, estas caracteristicas gradualmente se integram. (WADSWORTH,
2001, p. 80).

Sendo assim, uma deterioracdo do egocentrismo permite a uma crianga descentrar
mais e acompanhar transformacdes simples. Tudo isso, por sua vez, ajuda a crianga na

construcdo da reversibilidade.

3.1.5 REPRESENTACAO

Ap0s ter percorrido as caracteristicas até agora vistas, iremos explanar sobre uma
caracteristica do pensamento pré-operacional que, segundo Piaget (1969 apud

WADSWORTH, 2001), é a grande responsavel pelas mudancas de nivel conceitual
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alcangadas pelas criangas neste periodo: a Representacdo, “principal desenvolvimento do
estagio pré-operacional.” (WADSWORTH, 2001, p. 65).

Varios sdo os tipos de representacdo que tém relevancia no desenvolvimento, a
imitacdo diferida, o jogo simbdlico, o desenho, a imagem mental e a linguagem falada. Todos
os tipos de representagdo comecam a se manifestar em torno dos 2 anos de idade. “E cada tipo
é uma forma de representacdo no sentido de que qualquer coisa, que ndo 0s objetos e 0s
eventos, ¢ usada para representar (significante) os objetos € o eventos (o significado).”
(WADSWORTH, 2001, p. 66). Piaget (apud WADSWORTH, 2001) referiu-se ao uso de
simbolos ou signos como a funcdo simbolica ou funcdo semidbtica.

Por meio da imitacdo diferida, a crianca imita uma situagdo anterior vivida. Por
exemplo: a crianca que brinca de fazer bolinho, esta engajada numa situacdo de imitacéo
anterior vivida. Para Piaget (apud WADSWORTH, 2001, p. 66): “A importancia da imitacdo
diferida decorre do fato de ela implicar que a crianca desenvolveu a capacidade de representar
mentalmente (recordar) o comportamento imitado. [...] A imitagdo é basicamente uma
acomodacao.”

O jogo simbolico (ou o faz-de-conta) também é uma forma de imitacdo, mas ele é
também uma forma de expressdo tendo apenas a si mesmo, como audiéncia. Como Piaget
descreve: “Sua funcao (do jogo simbolico) € satisfazer o eu pela transformacao do que ¢ real
naquilo que ¢ desejavel.” (1967 apud WADSWORTH, 2001, p. 66). Assim, por meio do jogo
simbdlico a crianca pode representar e reproduzir as relagdes do mundo real que a cerca,
satisfazendo-se sem constrangimentos, pois o principal aqui é a vontade da crianca e ndo o
papel que ela deve cumprir.

Para tanto, segundo Ramozzi-Chiarottino (2012), as criangas precisam agir sobre
0 meio, isto é, aplicar esquemas de acdo aos objetos que a rodeiam. Se forem impedidas de
agir, ndo poderdo chegar a conhecer as regularidades da natureza, a construir a nogdo de
tempo, espaco e causalidade, e permanecerdo desconhecendo limites de suas proprias acgoes.
Em consequéncia, sua representacdo do mundo torna-se-a-cadtica, o que retarda a aquisicao
da linguagem, um dos aspectos mais evidentes do pensamento pré-operacional.

A linguagem falada é uma forma de conhecimento social que nédo € inata e sim
adquirida por meio da convivéncia e dos modelos, que sdo absolutamente necessarios e

permite o desenvolvimento mais conceitual da inteligéncia da crianga pré-operacional, pois:
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[...] abre para a crianga, portas que ndo estavam abertas antes. A
internalizacdo do comportamento através da representacdo, facilitada pela
linguagem, acelera o ritmo com que as experiéncias podem ocorrer.
(WADSWORTH, 2001, p. 69).

Piaget (1926 apud WADSWORTH, 2001, p. 70), defendeu com base na sua
observacgdo das conversas infantis, que a fala pré-operacional dividi-se em duas etapas: a fala
egocéntrica e a fala socializada. “O desenvolvimento da linguagem, durante o estagio pré-
operacional é visto [...] como uma transicdo gradual da fala egocéntrica, caracterizada pelo
monologo coletivo, a fala socializada intercomunicativa.”

Todas as criangas usam os dois tipos de fala. O que importa ressaltar aqui € o fato
de as criancas da fase inicial do estagio pré-operatorio usar mais frequentemente a fala
egocéntrica, “caracterizada pela auséncia da verdadeira comunicacdo.” (WADSWORTH,
2001, p. 70) do que as criangas mais velhas.

Durante o periodo pré-operacional, o empenho da crianca em representar coisas
através de desenhos aumenta, as criangas desenham o que elas percebem da realidade, porém
ao nosso olhar, isto nem sempre € visualmente correto, principalmente no caso das criancas
mais novas que, expressam-se por meio das garatujas. Ou seja, “as criangas desenham o que
elas imaginam e nao o que elas véem” (WADSWORTH, 2001, p. 67), reproduzindo as
imagens mentais. De acordo com Piaget e Inhelder (1969, apud, WADSWORTH, 2001, p.
68): “[...] durante o nivel pré-operacional as imagens mentais se assemelham mais ao desenho
ou a fotografia (imagens estaticas) do que aos filmes.”

Imagens mentais, segundo Wadsworth (2001), sdo representacdes internas de
objetos ou de experiéncias perceptivas passadas, embora elas ndo sejam cépias fieis dagquelas

experiéncias.

Imagens ndo sdo copias de percepcdes estocadas na mente. Assim, como 0s
desenhos guardam semelhangas com o que representam, também as imagens
mentais sdo imitacOes de percep¢es e, portanto, guardam uma similaridade
com elas. Nesse sentido, as imagens sdo concebidas como simbolos.
(WADSWORTH, 2001, p. 68).

A linguagem falada e os outros tipos de representaces em especial o desenho sdo
caracteristicas muito relevantes ao desenvolvimento deste trabalho.

Para que a crianca se aproprie do Desenho Infantil de forma como ele serd
colocado aqui, é necessario que os educadores conhecam essas caracteristicas e procurem

desenvolvé-las e trabalhadas com as criancas.
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Por meio da linguagem, do jogo simbdlico, da imitacdo diferida, a crianca ao
desenhar, internaliza-a e a transforma de acordo com suas necessidades, sentindo-se assim

segura e apta a desenvolver-se.

3.1.6 DESENVOLVIMENTO AFETIVO

Para além dessas caracteristicas do pensamento pré-operacional que acabamos de
percorrer, julgamos ser de extrema importancia conhecermos também as caracteristicas do
desenvolvimento afetivo da crianca deste mesmo periodo.

Os primeiros sentimentos sociais bem definidos surgem durante o
desenvolvimento pré-operacional. A representacdo permite a criacdo de imagens das
experiéncias, incluindo as experiéncias afetivas.

Na idade pré-escolar o aspecto afetivo é caracterizado pelo aparecimento das
simpatias e antipatias ligadas a valorizacdo do proximo (adultos ou colegas) e ao
aparecimento de inferioridade e superioridade. (WADSWORTH, 2001)

Piaget (apud WADSWORTH, 2001, p. 74) entende que “o desenvolvimento
social age sobre o desenvolvimento cognitivo e afetivo, a medida que a crianca estabelece
intercambios com o meio social.”

E, para o autor, a base para o intercambio social € a reciprocidade de atitudes e
valores entre as criangas e os outros. (\WADSWORTH, 2001)

As relacbes afetivas da crianga com a pré-escola podem ser agradaveis e
produtivas, quando a escola vé a crianga por inteiro. De acordo com Wadsworth (2001), o
aspecto afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual. Ele pode
acelerar ou diminuir o ritmo de desenvolvimento. Ele pode determinar sobre que contetdos a
atividade intelectual se concentrara.

Assim sendo, quanto mais rica forem as relagdes entre criancas e os adultos, aqui
em especial os educadores, quanto mais regadas de carinho e prazer, maior sera o sentimento
de reciprocidade do gostar entre eles e consequentemente o envolvimento e significado com

as atividades propostas.
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4 O DESENHO INFANTIL

4.1 A Importancia do Desenho para a Crianca

Deixar marcas pessoais é inerente a natureza humana. A maioria dos individuos
na infancia, comega a comunicar-se graficamente por meio do desenho, independentemente

de raca, sexo ou nacionalidade. Sobre o desenho da crianca, Albano (2012, p. 15) indica que:

Toda crianga desenha. Tendo um instrumento que deixe uma marca: a
varinha na areia, a pedra na terra, o caco de tijolo no cimento, o carvdo nos
muros e calgadas, o lapis, o pincel com tinta no papel, a crianga brincando
vai deixando sua marca, criando jogos, contando historias.

Toda crianca desenha, pois sente o prazer no gesto, no traco e principalmente na
marca produzida por ela. Ainda segundo Albano (2012, p. 15) “[...] a crianga desenha para

brincar.” Na mesma linha de pensamento, Derdyk (1994, p. 63) ressalta:

O desenho é brincadeira, é experimentacdo, é vivéncia. O desenho para a
crianga, “dona da brincadeira”, é o grande palco de seu universo intimo. A
crianca desempenha todas as personagens, inventando regras que ela mesma
se encarrega de subverter.

A crianga desde muito pequena, comeca a realizar oS primeiros rabiscos,
experimenta brincando, despertando um maior interesse ao perceber diferentes marcas. Os
desenhos infantis sdo facilmente reconheciveis e ndo se confundem com quaisquer outros
tipos de expressdo plastica.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), os desenhos das criangas séo narrativas visuais que contém uma historia e
uma dinamica proprias, ali retratadas, fruto de suas memorias, sensagcdes e vivéncias, em
didlogo permanente com sua imaginacao.

Widlocher (1971 apud ALBANO, 2012, p. 20) diz a este respeito que: “[...]
devemos também reconhecer, nesta intengdo, os multiplos de que ela se serve para exprimir
aos outros a marcha dos seus desejos, de seus conflitos e receios.” Isto porque o desenho ¢

para a crian¢a uma linguagem como 0 gesto ou a fala. A crianga desenha para experimentar,
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comunicar e poder registrar a sua fala. Sendo assim, “[...] o desenho ¢ sua primeira escrita.”
(ALBANO, 2012, p. 20).
Nesse sentido, ao observarmos seus desenhos, podemos aprender muito sobre o

seu modo de pensar e sobre as habilidades que possuem, como traz Derdyk (1994, p. 63):

Em meio aqueles tracos sinuosos, obsessivos, limpos ou intrigantes, de
repente a crianga visualiza um grande jacaré de boca aberta. E aquele
pontinho ali é o pingo da chuva que rapidamente se transforma numa
tempestade, cobrindo todo o papel. E aquela mancha ali, olha é uma casa e
uma flor. [...] Essa operacdo induz a conjuncdo olho/cérebro/ mao/
instrumento/ ag&o.

A presenca do desenho no ambiente escolar da Educacdo Infantil é uma constante,
que deve ser valorizado ndo apenas como forma de expressao das Artes Visuais, mas também
como sendo “[...] essencial ao seu ciclo inato de crescimento. Similarmente, as condigdes para
0 seu pleno crescimento (emocional, psiquico, fisico, cognitivo).” (DERDYK, 1994, p. 52).

O desenho faz parte deste crescer, deste desenvolver-se. Atualmente, os desenhos
das criangas sdo considerados um meio privilegiado para a expressdo e construcdo da
subjetividade da crianga em desenvolvimento. (ALBANO, 2012)

Indo mais longe neste conceito, uma citacdo de Picasso (1985 apud DERDYK,
1994, p. 185) que, reflete o qudo é importante o desenho para o desenvolvimento do ser

humano:

Um quadro ndo é pensado e fixado a priori; enquanto o executamos, ele vai
seguindo a mobilidade do pensamento. Uma vez terminado, ele pode mudar
bastante, de acordo com o estado daquele que o observa. Um desenho vive
sua vida da mesma forma que um ser humano, e sofre as mudancas que o
cotidiano nos impde.

Fendmeno cultural, portanto, linguagem, presente em todos 0s povos, o desenho
constitui uma representacdo da vida. A préatica do desenho é parte da vida da crianca e a
crianga que desenha vai aléem da sua producdo e seu processo reflete numa constante
transformacéo. (DERDYK, 1994)
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4.2 A Evolugéo do Desenho Infantil

Os tracos infantis revelam a individualidade de cada crianca, mas a cada etapa do
desenvolvimento infantil tais tracos assumem um carater particular. Assim, o que a crianga
desenha mudara de acordo com 0 meio em que vive e com o instrumento utilizado, mas todas
passarao pelas etapas. (DERDYK, 1994)

Os estudos sobre os desenhos infantis beneficiam-se, segundo Méredieu (2006),
da contribuicdo da obra de Jean Piaget (1896-1980) e prosseguem no sentido de uma
elucidagéo dos mecanismos da expresséo infantil.

Piaget (1968 apud MEREDIEU, 2006), baseando-se nos estudos do francés
Georges-Henri Luquet (1876-1965), estudou as fases do desenho infantil a partir da
representacdo e da divisdo em etapas ligadas as idades da crianca. Na andlise Piagetiana,
classifica-se as fases do desenho infantil como: Garatuja, um ano e meio aos quatro anos de
idade; Pré-esquematica, dos quatro aos sete anos; Esquematica, dos sete anos aos nove anos;
Realismo, dos nove aos doze anos e a Pseudonaturalismo, dos doze aos quatorze anos.

Podemos ressaltar que, o que queremos destacar neste trabalho sdo as fases que
iniciam o desenvolvimento da crianca, que vao desde as garatujas até a fase pré-esquematica.

A garatuja é marcada como o primeiro rabisco da crianga, “que tem hipotese que o
desenho € simplesmente uma acdo sobre uma superficie; ela sente prazer ao constatar 0s
efeitos visuais que esta acao produziu.” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 92) Esse primeiro rabisco ¢
um importante passo no seu desenvolvimento, pois é o inicio da expressao que a conduzira
ndo so ao desenho, mas também a palavra escrita. Esta acdo faz parte da fase sensorio-motora

e inicio da fase pré-operacional.

A excitacdo motora conduz a outros gestos. Ja estd implicita ai uma
atividade mental, na medida em que a crianga associa, relaciona, subtrai ou
adiciona um gesto a outro. O desenho é indecifrAvel para nds, mas,
provavelmente, para a crianca, naquele instante, qualquer gesto, qualquer
rabisco, além de ser uma conduta sensério-motora, vem carregado de
contetdos e significagdes simbolicas. (DERDYK, 1994, p. 57).

O ato de garatujar ndo necessita de incentivo, diz Méredieu (2006), e ndo se pode
também mandar a crianca parar de desenhar, uma vez que ela estd se descobrindo, se
desenvolvendo. E importante nessa fase inicial, o olhar valorizado do adulto, n&o

desmerecendo o esforco da crianca.
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Seguindo uma ordem crescente no desenvolvimento gréfico, segundo Piaget
(1968 apud MEREDIEU, 2006), as garatujas sdo classificadas em: garatujas desordenadas,
garatujas ordenadas e garatujas com atribui¢do de nomes.

As garatujas desordenadas (Figura 1) correspondem a simples tracos feitos pela
crianga, linhas que seguem em todas as diregdes. A crianga encontra-se nesta fase ente um ano
e meio e dois anos. (MEREDIEU, 2006)

Figura 1 - Garatuja desordenada

Fonte: Méredieu (2006, p. 26).

Inicialmente a crianca garatuja desordenadamente, caoticamente,
casualmente, longitudinalmente em todas as dire¢des. Ainda ndo tem nogao
do campo total do papel. As vezes o gesto se expande tanto que o traco
acaba por sair do papel. [...] As linhas-garatujas se sobrepdem uma as outras,
formando camadas e mais camadas de rabiscos. (DERDYK, 1994, p. 60).

Como fase inicial do desenvolvimento da crianga, € normal que, nessa etapa, ela
gueira desenhar pelas paredes, no proprio corpo, nos brinquedos, em qualquer superficie
desde que haja algum material para riscar. “E a conquista do controle da mdo, [...] (tato,
preensdo, textura, instrumento).” (ALBANO, 2012, p. 26). Ela ficara fascinada com tal
atividade e desfrutara desses tracos tanto como movimentos quanto como registro de uma
atividade sinestésica.

Jogo de exercicio, o desenho da crianga nesta etapa, ndo tem compromisso com
representacdo de qualquer espécie, caracterizado por Piaget (1975 apud ALBANO, 2012, p.
26):
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Certos jogos ndo possuem qualquer técnica particular: simples exercicios
pdem em acdo um conjunto variado de condutas, mas sem modificar as
respectivas estruturas, [...] sem outra finalidade que o proprio prazer do
funcionamento. Por exemplo, o sujeito pula um riacho pelo simples prazer
de saltar e volta ao ponto de partida para recomecar, etc., executa 0S mesmos
movimentos que se saltasse por necessidade de passar para outra margem,
mas fa-lo por mero divertimento e ndo por necessidade ou para aprender
uma nova conduta.

Ainda segundo o autor, este desenho-exercicio ndo conhece ou ndo se interessa pela
cor. Com efeito, selecionar cores pode, muitas vezes, distrair a crianga, desviando-a dos
rabiscos para a atividade de jogar com aquelas. Portanto, a cor desempenha um papel
decisivamente secundario nesta fase.

A segunda etapa vivenciada pela crianca € a das garatujas ordenadas (figura 2), que
corresponde a faixa etaria do segundo ano de vida. Nesta fase “[...] a crianga vai precisando o
gesto, afirmando o corpo, combinando e ampliando suas possibilidades expressivas.”
(DERDYK, 1994, p. 64).

No dizer de Piaget (1968 apud MEREDIEU, 2006) a garatuja ordenada pode ser
observada depois de muitos riscos, quando a crianga comega a perceber seu desenho e a
identificar-se nele. Assim, ela passa a prestar a atencdo no que faz e a acompanhar o caminho
que seus tracos fazem. Consequentemente, comeca a controlar o tamanho, a forma e a

localizacdo no papel e a fechar suas figuras de formas circulares ou espiraladas.

Figura 2 - Garatuja ordenada

Fonte: Méredieu (2006, p. 27).

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,

1998) o papel do adulto cresce agora de importancia, visto que a crian¢a correra, para ele com
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suas garatujas, ansiosa por fazé-lo compartilhar a sua alegria. E, é essa participacdo na
experiéncia que tem grande valor, ndo a garatuja em si.

Por volta dos trés anos e meio, a crianca inicia a atribuicdo de nomes as garatujas
(figura 3).

Figura 3 - Garatuja nomeada

Fonte: Méredieu (2006, p. 31).

Nesta ultima etapa, “a crianca que comegou a tragar signos sem desejo de
representacdo descobre por acaso uma analogia formal entre objeto e seu tracado.”
(MEREDIEU, 2006, p. 20). Sendo que, muitas vezes, essa semelhanca é percebida apenas por
ela. “[...] Nao lhe foi dado, foi inventado por ela mesma. Inaugura-se o terreno da criagdo.”
(DERDYK, 1994, p. 64). Por conta disso, quando questionada sobre o seu desenho em
momentos diferentes, apresenta diferentes respostas.

Os desenhos, propriamente ditos, ndo mudaram muito, desde as garatujas
primitivas; a figura humana pode aparecer de maneira imaginaria, aparecem sois, radiais e
mandalas. Embora a crianca possa comecar, agora com alguma ideia sobre o que vai fazer, é
também influenciada por aquilo que ja fez. Assim, quando faz alguns riscos no papel, estes
podem ter uma preferéncia visual para ela. (MEREDIEU, 2006)
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Portanto, nesta fase, segundo Piaget (1968 apud MEREDIEU, 2006) caracteriza-
se pelo fato da crianca verificar que 0s seus tracos produziram acidentalmente uma
semelhanca ndo procurada. E a partir destas tentativas que a habilidade gréfica vai
melhorando e a crianga vai obtendo éxito em seus desenhos.

A garatuja é para a crianga tdo natural como a necessidade de alimentar-se ou
dormir, porém o adulto ndo da esse mesmo sentido. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998), enfatiza que as garatujas ndo devem ser vistas pelo
educador como tentativas de retratar o meio visual infantil. E destaca que, enquanto a crianca
ainda se encontrar na fase das garatujas, fazer algo “real” ¢ inconcebivel. Tal ideia imposta
estd muito além da capacidade da crianca, nesse nivel de desenvolvimento, e podem ser
nocivas ao seu futuro progresso. O fato e a manipulacdo dos materiais artisticos ja constituem,
por si sO, uma aprendizagem.

Como a Ultima fase que trataremos neste estudo temos a fase pré-esquematica
(figura 4). Dentro da fase pré-operatdria, essa etapa acontece por volta dos quatro aos sete
anos. Méredieu (1974 apud DERDYK, 1994, p. 76) menciona o aspecto tipico do pré-

esquematismo, dizendo que:

O desenho vai da acdo a representacdo na medida em que evolui da sua
forma de exercicio sensério-motor para a sua forma segunda de jogo
simbodlico. O desenho entra na categoria de jogo simbdlico ou imaginario
quando permite a crianga exprimir um pensamento individual.

Figura 4 - Fase Pré-esquematica
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Fonte: Méredieu (2006, p. 32).
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A partir deste momento a crianga comeca a desenhar de forma intencional,
representando imagens importantes a ela. Segundo Piaget (1968 apud MEREDIEU, 2006), 0
desenho-jogo simbolico vai se modificando e conquistando novas formas. Vao aparecendo
figuras fechadas, com inscri¢des dentro e fora. Comecam a surgir os primeiros bonecos, com
uma cabega, olhos, pernas e bragos longos, estes Ultimos saindo da cabeca. Méredieu (2006)
comenta que, para o autor, iSso ocorre porque as criancas acreditam que o processo de pensar
sucede pela boca e a adicdo de pernas e bracos faz desse centro algo movel e pode indicar um
ser realmente funcional.

O estudo das fases do desenho como resultado de um processo de
desenvolvimento nos permite perceber que, todas as criangas podem desenhar
espontaneamente na medida em que se desenvolvem. Assim, desenhar é um dado do proprio
desenvolvimento.

A partir da leitura de pensamentos de Piaget (1968 apud MEREDIEU, 2006), fica
evidente que, em todos estes processos graficos da crianca, a motivacdo do adulto é
compreendida como importantissima. Ele deve ser capaz de instigar na crianca a possibilidade
de expressao.

E possivel verificar os dizeres do autor a partir da colocacéo feita pelo Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) quando o mesmo ressalta que,
nessa fase de desenvolvimento, os professores assim como os pais, desempenham papéis

significantes nas producgdes da crianca.
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5 A RESSIGNIFICACAO DA CONCEPCAO DO DESENHO INFANTIL PELO
EDUCADOR

5.1 Préticas na Educacéo

O desenho da crianca, aléem de ser a primeira manifestacdo da escrita humana, €
também a primeira forma de expressao usada por ela. Quando a crianga desenha, representa
sua propria leitura de mundo, como enxerga a vida e expressa o que sente. (DERDYK, 1994)

Para a autora, o desenho é uma forma de expressdo e comunicacgdo, ligadas as
artes, ao ludico, ao que é prazeroso, mas pouco utilizado com tal finalidade pelas escolas,
pelos professores. E comum aos educadores, na pré-escola “[..] fornecer um papel
mimeografado para completar, propor temas fechados para desenhar, copiar um desenho da
lousa” (DERDYK, 1994, p. 107), e, que levados para casa atestem aos pais a quantidade de
horas que a crianca passou sentada executando-os.

Modelos, isto é, formas elaboradas pelo adulto, contribuem para a fixacdo de
desenhos estereotipados; impedem a descoberta, inibem a criatividade e limitam a livre
expressao da crianca. (THIESSEN; BEAL, 1986)

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,
1998), a crianca demonstra sua criatividade através da expressdo verbal e corporal, do
desenho, da masica, de brincadeiras. Ela é criativa na medida em que consegue realizar suas
potencialidades como ser humano, isto €, quando Ihe € permitido fazer aquilo que sente e quer
expressar.

Quando falamos no ato criador da crianga, pensamos no papel fundamental que o
professor exerce em lhe proporcionar meios, condi¢des para que ela possa desenvolver-se.

Thiessen e Beal (1986, p. 41) analisam que:

A maior contribuigdo que o educador pode dar em favor da evolugdo da arte
na educacdo € ndo interferir na atividade criadora, uma vez que nessa idade o
desenvolvimento da auto-expressdo € marcante. Todas as criangas Sao
capazes de se expressar livremente e de forma original, quando ndo sofrem
pressdes ou inibigdes por parte do adulto.

Assim, a arte que nasce da auto-expressdo representa importante papel no

desenvolvimento do conceito do eu, principalmente no caso de criangas menores. Esse papel é
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tdo importante que merece do educador especial atengdo, “[...] sob o signo da experiéncia e da
vivéncia permanente.” (DERDYK, 1994, p. 117).

A esse conceito, a autora alude o pensamento de Matisse (1977 apud DERDYK,
1994, p. 117), que nos leva a refletir, (a0 substituirmos a palavra artista pela palavra
educador), a possibilidade deste exercer uma atitude processual e criativa com a crianga, ver
com os olhos de crianga: “Ao artista ¢ indispensavel a coragem de ver a vida inteira como no
tempo em que se era crianca, pois a perda dessa condi¢do nos priva da possibilidade de uma
maneira de expressdo original, isto €, pessoal.”

Como analisado, faz-se necessario:

O adulto [...] concentrar-se em seu préprio trabalho, aprender a apreciar e
compreender a criacdo do outro e se envolver emocionalmente com o fazer
criativo do proximo. E fazendo e dando valor para o que faz que o adulto
tera condicOes de valorizar a criagdo infantil. (THIESSEN; BEAL, 1986, p.
39).

5.2 A Crianca e o0 Desenho Enquanto Fazer Artistico

Sabemos que ha certos habitos que estdo muito enraizados nas préaticas educativas,
mas também sabemos que, quando temos a oportunidade de refletir sobre essas préticas, a
qualidade do trabalho melhora significativamente.

Compreendemos, ao longo do texto, que toda a expressdo da crianca deve ser
autoral. Isto é, conforme assegura Derdyk (1994), a crianca deve poder desenhar, esculpir,
fazer colagens e construgdes do seu jeito, tendo respeitadas e valorizadas suas producdes.

Mas como o educador pode proceder de modo a favorecer e valorizar a expresséo
das criangas?

Mais importante do que “ensinar” as Artes Visuais e suas linguagens na pré-
escola, € pensar as formas de organizacdo do espaco, as propostas, as oportunidades de
apropriacdo e ampliacdo de repertério oferecidas as criangas, assim como as condigdes de
producdes existentes nas instituicdes. (BRASIL, 1998)

Segundo Thiessen e Beal (1986), desenhos, pinturas, fotografias e diferentes
formas de gravuras sdo expressoes bidimensionais, séo linguagens que a crianca tem para se
expressar. Quanto mais oportunidades e liberdade ela tiver para desenhar, colar ou pintar,

mais vai expressar-se de maneira pessoal, mais deixara suas proprias marcas.
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Cristina canta uma canc¢do conhecida e sua mdo, agarrada ao pincel, vai
lancando cores numa folha branca. De repente, ela para de cantar. Algumas
gotas de tinta respigam em seu avental e a menina olha atentamente para 0s
borrdes. Mas logo se esquece deles e continua a langar cores e mais cores no
papel, cantando com animacédo. (THIESSEN; BEAL, 1986, p. 39).

Para narrar visualmente uma historia, a crian¢a “exclama, canta, balanga-se ou até
manifesta o siléncio. A crianca promove uma comunhdo entre ela e o meio, entre ela e 0
cosmos.” (DERDYK, 1994, p. 60). Portanto, quando para de colar, desenhar ou pintar, ¢
como se ela congelasse, a historia ali presente. Nesse processo criador, o papel do educador é

o0 de ajudar as criancas na exploracdo de sua criatividade.

Observando cada trabalho, ele dialoga e escuta, acerca da histéria que a
crianca narra em suas produc6es. Proporcionando assim o exemplo para que
elas desenvolvam habilidades como observar e auto-expressar-se oralmente,
caracteristicas da pessoa criativa (THIESSEN; BEAL, 1986, p. 41).

Pensar nessa intermediacdo, ndo ¢ o mesmo que perguntar para a crianga “o que
vocé desenhou aqui”, pois ndo se trata de valorizar os elementos isolados, a casa, 0 sol, 0 pai e
etc., mas “o todo” ali presentificado em tracos e cores, isto €, a historia narrada visualmente.
Nesse sentido, ndo se pode afirmar que através do desenho a crianga “quis dizer” alguma
coisa, ela simplesmente desenhou. (THIESSEN; BEAL, 1986)

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), as producdes das criancas serdo tdo mais expressivas e autorais quanto mais

variados as formas, os tamanhos e os tipos de suporte. Assim, o documento aconselha:

“[...] que o trabalho seja organizado de forma a oferecer as criangas a
possibilidade de contato, uso e exploragdo de materiais, como [...] lapis
preto, lapis de cor, lapis de cera, canetas, carvao, giz, penas, gravetos, etc., e
utilizando suportes de diferentes tamanhos e texturas, como papéis,
cartolinas, lixas, chdo, areia, terra, etc.” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 100).

Desta forma, para que as criang¢as possam desenhar:

[...] precisam ter livre acesso ao material. Na area destinada as atividades
artisticas deve existir uma prateleira ou estante, ao alcance da crianca, onde
serdo colocados os materiais para 0 desenvolvimento das atividades. E
necessario dar-lhe a oportunidade de sair do lugar, escolher o material de que
vai precisar para desenvolver suas atividades e leva-lo & mesinha de
trabalho, aumentando assim suas experiéncias de movimento. (THISSEN;
BEAL, 1986, p. 42).
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Para 0 RCNEI (BRASIL, 1998), a construcdo da autonomia pela crianca é, sem
duvida, um dos principiais objetivos da Educacdo Infantil, e todas as a¢Ges do educador
devem colaborar com este objetivo. Segundo Kammi (apud THISSEN; BEAL, 1986, p. 40), a
autonomia “consiste em chegar a ser capaz de pensar por si mesmo, com sentido critico e
levando em conta muitos pontos de vistas, tanto no ambito moral como no intelectual.” Logo,
quanto maior a participacdo dos meninos e meninas, mais o fazer artistico pode contribuir
gradativamente para o desabrochar da crianca.

Porém, isso ndo significa que a crianca deva trabalhar sem nenhuma orientacao.
“Cabe ao professor ajuda-la a planejar seu trabalho, respeitando suas caracteristicas de
expressao artistica.” (THISSEN; BEAL, 1986, p. 42). Segundo as autoras, existem regras
basicas que, sem direcionar, se prestam a ajudar a crianca no seu trabalho criativo. Algumas

delas devem ser estabelecidas pelo proprio grupo. Portanto:

Ao realizar atividades de pintura e desenho as criancas devem estar
protegidas por um avental para eliminar a preocupagdo em sujar a roupa e
Ihes dar mais liberdade de agdo. O respeito ao trabalho do outro precisa ser
levado em conta. As técnicas béasicas (desenho e pintura) devem estar
sempre a disposi¢do do grupo. A técnica utilizada deve ser explicada com
antecedéncia, referindo-se apenas ao minimo essencial e proporcionando a
oportunidade de criar. A explicacdo deve ser bem simples e repetida, uma
vez que se trata de criangas pequenas. (THISSEN; BEAL, 1986, p. 42).

E preciso, no entanto, ter atencdo quanto a programacdo de atividades para as
criancas; conhecendo bem o grupo, o educador pode dosar ou oferecer periodicamente, novos
materiais e diferentes maneiras de trabalho. O tempo de fazer pode e deve ser equilibrado com
o tempo de olhar, sentir, perceber, imaginar, pensar. (BRASIL, 1998)

O fazer artistico constitui também um rico veiculo para incentivar o trabalho em
grupo, uma vez que as criangas menores de sete anos sdo egocéntricas. Assim, segundo
Thiessen e Beal (1986, p. 40), o trabalho grupal de auto-expressdo lhes permitira
oportunidades para: “[...] observar e assimilar a experiéncia dos outros; integrar-se ao grupo;
compartilhar o material e sentir seu trabalho valorizado pelos colegas.”

Nessa etapa é possivel fortalecer o reconhecimento da singularidade de cada
individuo na criacdo, mostrando que ndo existe um jeito certo ou errado de se produzir um

desenho, uma pintura, mas sim um jeito individualizado, singular.

E nessa interacdo ativa que acontecem simultaneamente & observacdo, a
apreciacdo, a verbalizacdo e a ressignificacdo das producgdes. Nessas
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situacBes, novamente, a imaginacdo, a acéo, a sensibilidade, a percepcéo, o
pensamento e a cognicao sao reativados. (BRASIL, 1998, v. 3, p. 105).

Outra questdo ainda merece destaque: o0 que o educador pode fazer com as
producdes das criangas?

Com base no RCNEI (BRASIL, 1998) as respostas sdo multiplas. Elas podem
virar um brinquedo que sera utilizado tdo logo a atividade termine; podem aproveita-la para
expor no mural da sala, no cantinho da leitura; organizar albuns e livros; etc.

Contudo, Thiessen e Beal (1986), afirmam a importancia, apds estes atos, em
documentar e arquivar as producgdes grafico-plasticas das criangas em portfélio individual.
Isso permitird, o acompanhamento longitudinal dos avancos, recuos e aspectos graficos da
expressao psicograficas do pré-escolar.

Além do portfélio, alguns habitos precisam ser rotinizados por parte do professor.
O mais importante, segundo as autoras, é sempre, providenciar a identificacdo dos autores dos
desenhos, na face do suporte que ndo foi utilizada pelo sujeito. A identificacdo deve revelar o
nome da crianca, a data da confeccdo do desenho e o tipo de atividade que lhe foi proposta.
Exemplo: nome, idade, data/més/ano, desenho espontaneo. Isso facilitara a avaliacao por parte
do professor da trajetoria Unica, pessoal e insubstituivel da crianga em seus movimentos de

apropriacéo e (co) laboragdo do desenho como sistema semidtico.
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6 DISCUSSAO

O universo estudado atraves desta monografia acabou se mostrando muito maior
do que a principio se imaginava. Na busca das colaborac¢des que os estudiosos foram dando ao
tema, verificou-se um grande nimero de publicagdes, o que resultou em uma vasta referéncia
bibliografica, compilada atraves desses autores citados.

O estudo do tema (desenho), se fez paralelamente ao desenvolvimento dos estudos
relativos a educacdo, cognicdo e desenvolvimento psicoldgico, mental e fisico da crianca. Eles
nascem e caminham juntos, estando ai a justificativa da abordagem da obra de Wadsworth
(2001), que examina os extensivos estudos de Piaget.

Para Wadsworth (2001), o desenho, manifestacdo semidtica que surge no periodo
simbdlico, evolui em conjunto com o desenvolvimento da cogni¢cdo. Compartilha mais
intimamente, por um lado, as fases da evolugcdo da percepcdo e da imagem mental,
subordinando-se as leis da conceituacdo e percepcdo. Por outro lado, compartilha a
plasticidade do jogo simbdlico, constituindo-se um meio de expressdo particular.

Vérios autores apoiam-se neste pilar, mostrando exatamente a orientacao,
posicionamento, periodo e mecanismos da evolucdo do grafismo infantil. (ALBANO, 2012;
BRASIL, 1998; DERDYK, 1994; MEREDIEU, 2006).

Assim, conduzir este trabalho até aqui nos fez compreender que o desenho
mostra-se um instrumento refinado da representacdo do mundo infantil e que, a0 mesmo
tempo, depende de outros processos, tais como o desenvolvimento afetivo-emocional, motor-
fisico e cognitivo para avancar nas fases do seu processo de evolucao.

Trilhando caminhos que a0 mesmo tempo se somam aos ja mencionados e
alargam a compreensdo a respeito do desenho infantil, o Referencial Curricular Nacional para
a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998), inclui o desenho dentro das diversas areas da pré-
escola, pois este auxilia no processo de constru¢cdo do conhecimento, criando situacdes
significativas de ensino-aprendizagem. Justificando-se sua importancia.

Pela revisdo literaria feita neste estudo, no que se refere ao posicionamento do
adulto junto ao desenvolvimento grafico da crianga, destaca-se que a melhor maneira de agir,
é dar a crianca a liberdade de experimentagéo e expressao. Esse direcionamento deve ser feita
por educadores e pais conscientes do processo de desenvolvimento do desenho de suas
criangas. Pois 0s mesmos, desempenham papéis significantes nas proprias producdes.
(ALBANO, 2012; DERDYK, 1994; MEREDIEU, 2006; THISSEN; BEAL, 1986).
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Assim, fica-nos claro que os educadores deveriam aproveitar este riquissimo
recurso como uma ferramenta de apoio e complemento aos contetidos da Educacéao Infantil.

Como continuacdo dessa pesquisa seria interessante, para aprofundamento,
verificar através de pesquisa de campo uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelas criancas ao desenho na Educacdo Infantil.
Dessa forma, poderiamos ndo apenas constatar a importancia do desenvolvimento do desenho
nas criangas, mas, o significado que este adquiri em diferentes situacdes em cada faixa etaria

da pré-escola.



37

7 CONSIDERACOES FINAIS

Desde muito pequena a crianga tem necessidade de se expressar. Uma vez que a
linguagem infantil ainda estd em formagé&o e a escrita longe de ser dominada, o desenho torna-
se a forma mais facil e sincera de comunicacdo de sua atividade mental.

No transcorrer deste trabalho, fomos percebendo a importancia em valorizar o
desenho desde seu inicio, mesmo quando este se encontra na fase dos rabiscos. Dar valor ao
desenho né&o significa que este deva ser figurativo, que represente algo ou que seja uma figura
realista. Os desenhos infantis possuem valor plastico prdprio, que é anterior a figura. No
decorrer do percurso criador, o conhecimento adquirido pelos rabiscos e pelos modos de
ocupar 0 espaco ajuda a criangca a compor novas e infinitas possibilidades de desenho. Ao
rabiscar, as imagens vao surgindo, isto é, as criangas experimentam maneiras de combinar
formas, resultando assim em desenhos figurativos. Por meio de novas tentativas, 0s desenhos
vao se tornando mais elaborados. Em suma, podemos dizer que a crianca brinca, constroi e
conquista uma figura. Por essa razdo, verificamos que é de extrema importancia, para o
desenvolvimento grafico infantil, que as criancas experimentem ao maximo, rabiscando e
colorindo livremente.

A evolucdo do grafismo possui, como vimos, algumas etapas fundamentais e
comuns a todas as criangas. Porém, é preciso ter em mente que cada crianca, de acordo com o
meio social em que vive, apresenta um ritmo processual diferente. Justamente por este
motivo, considera-se importante a mediacdo e as expectativas do professor quanto ao
desenvolvimento grafico na Educacdo Infantil. Albano (2012) afirma que o olhar que o
educador dirige ao desenho da crianca esta permeado pelas ideias que ele tem sobre o desenho
enquanto linguagem e também por seus conhecimentos sobre as possibilidades de
desenvolvimento do grafismo infantil. Esses conhecimentos adquiridos, durante todo o
periodo de formacdo e ao longo da experiéncia profissional ddo formas as expectativas do
professor e definem o didlogo que ele estabelece com a crianga e seus desenhos, criando,
assim, uma interacdo que pode ser marcada tanto pelo incentivo como pela adverténcia e
indiferenca.

Nessa perspectiva, entendemos que o esforco dos professores ndo deve ser
somente o de levar a crianga a um rapido figurativismo. Tampouco ela deve ser desestimulada
a parar de desenhar antes de completar os estagios fundamentais do desenho infantil, pois isso

fecha as portas a0 mundo da percepcdo e da representacdo. E importante fazer as criancas



38

vivenciarem experiéncias enriquecedoras, capazes de ampliar o seu repertério e gerar a
fruicdo da arte.

Baseado nesses dados, podemos concluir que: quando nao reconhecemos o valor
estético da producdo infantil anterior a figuracdo, tendemos a valorizar os desenhos mais
acabados e mais proximos do real. Desse modo, as producgdes das criangas bem pequenas ou
daquelas que ndo atendem ao critério da figuracdo realista acabam sendo desvalorizados,
levando o adulto a inferir que a crianca ndo sabe desenhar.

Nosso desafio como professores de Educacdo Infantil, portanto, é proporcionar
um ambiente favoravel ao desenvolvimento infantil. Se, por um lado, € preciso intervir para
que as criancas explorem espacos e aprendam diferentes técnicas, por outro, é importante
deixar a crianca descobrir ao maximo seu potencial criativo e proporcionar momentos onde o
desenho seja desenvolvido. Para tanto, acreditamos ser necessario manter uma reflexdo
continua sobre as expectativas que temos dos desenhos das criancas e sobre as oportunidades
concretas do fazer artistico.
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